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Purpose: This study aimed to quantitatively validate the instructional model for teaching 
grammar concepts based on Concurrent Thinking Theory in Iraqi middle schools. 
Methodology: An exploratory mixed-method design with an emphasis on the 
quantitative phase was employed. A two-round Delphi process involving 30 experts 
established content and face validity. The quantitative population consisted of 3,845 
Arabic language teachers, from which 384 questionnaires were distributed using 
proportional stratified sampling, yielding 368 valid responses. The instrument was a 72-
item researcher-developed questionnaire whose content validity was assessed using CVR 
and CVI, and reliability using Cronbach’s alpha and Composite Reliability. Data analysis 
included CFA, SEM, and the Friedman test. 
Findings: CFA and SEM showed acceptable model fit (CMIN/DF = 2.14, CFI = 0.93, 
GFI = 0.91, RMSEA = 0.056), with all factor loadings significant and above 0.70. Mean 
CVR (0.84) and CVI (0.89) confirmed strong content validity. The Friedman test 

indicated significant differences among the ranked factors (χ² = 246.83, p = 0.001), 
identifying “teachers’ professional competencies” as the highest-ranked factor. 
Conclusion: The findings demonstrate that the proposed model possesses strong 
construct validity, content validity, and reliability, offering a practical and evidence-based 
framework for enhancing grammar learning, language skills, and higher-order thinking in 
Iraqi middle-school classrooms. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

Grammar instruction has long been a foundational component of language education, yet its pedagogical effectiveness has been a subject 

of continuous debate. Traditional grammar teaching approaches—often based on rote memorization, rule explanation, and 

decontextualized drills—have frequently been criticized for their inability to foster meaningful comprehension, communicative transfer, 

and higher-order cognitive development among learners. Scholars such as (Nassaji & Fotos, 2011) argue that successful grammar 

instruction must integrate form-focused instruction within communicative, meaningful, and interaction-driven contexts. This perspective 

emphasizes that grammar should not be taught in isolation but through tasks that engage learners in the interpretation, manipulation, and 

production of language in authentic communicative situations. In countries across the Middle East, particularly in Arabic-language 

curricula, studies have highlighted the limitations of traditional grammar methods and the urgent need for innovations that align with 

cognitive development and communicative purposes. For example, (Majadly & Geva-Kleinberger, 2020) found that Arabic grammar 

curricula across several Middle Eastern countries suffer from fragmentation, lack of application, and insufficient integration of analytical 

reasoning. 

At the same time, research on cognitive development and simultaneous information processing provides compelling theoretical 

underpinnings for rethinking grammar instruction. The concept of “simultaneous intelligence” introduced by (Goldstein et al., 2021) 

underscores the importance of integrating diverse streams of information to support deep learning, a capacity critical for mastering 

complex grammatical structures. Similarly, the findings of (Heard et al., 2020) highlight that critical thinking frameworks can serve as 

essential scaffolds for structuring grammar tasks that engage learners in reasoning, evaluating patterns, and drawing inferences rather than 

memorizing rules. 

Recent studies that link computational thinking and linguistic competence further reinforce this perspective. For instance, (Hsu & Liang, 

2021) demonstrated that simultaneously developing computational thinking and foreign language learning leads to more robust cognitive 

engagement, while (Youjun & Xiaomei, 2022) showed that computational thinking can mediate the relationship between grammar 

knowledge and learners’ broader linguistic competency. Parallel work in digital storytelling (Yang et al., 2022) and mobile-mediated 

writing support (Utama & Hidayatullah, 2020) indicate that technology-rich tasks foster creative, analytical, and language-oriented 

thinking simultaneously, thereby supporting more effective grammar learning. 

In the broader domain of instruction, research by (Sylvain et al., 2019) revealed that teaching style strongly influences learner 

engagement, while (Underwood, 2017) emphasized that teachers often struggle to integrate grammar instruction with communicative 

tasks, underscoring the need for pedagogical models that guide teachers systematically. One such model is constructivism-based 

instructional material design, explored by (Andika et al., 2023), which positions learners as active constructors of grammatical 

knowledge rather than passive recipients. Complementing this, studies such as (Bai et al., 2021) and (West, 2021) provide evidence 

that problem-oriented learning and pattern-based reasoning can help learners build stronger conceptual structures—skills essential for 

grammar mastery. 

From a linguistic-cultural perspective, grammar also provides a gateway to critical thinking about texts, as demonstrated by (Rezaee & 

Saleh, 2025), who highlighted how textbook components can mediate critical reasoning. Meanwhile, (Selim, 2018) and (Ismail, 2022) 

underscore that Arabic grammar instruction is historically rooted in analytical reasoning traditions, though modern contexts often fail to 

sustain this analytical depth. 

Taken together, these studies support the premise that grammar instruction benefits from pedagogical designs that foster simultaneous 

processing, network-based reasoning, technology-assisted learning, and communicative application. However, despite this growing 

consensus, few studies have operationalized these principles into a comprehensive instructional model suitable for Arabic grammar in 

middle schools. The present study addresses this gap by quantitatively validating a model of grammar instruction grounded in “Concurrent 

Thinking Theory,” integrating cognitive, metalinguistic, pedagogical, and contextual dimensions. The goal is to determine whether the 

proposed model possesses the structural validity, internal consistency, and practical relevance required for implementation in Iraqi middle 

schools—an educational context that stands at a critical intersection of linguistic heritage, curricular reform needs, and cognitive 

development imperatives. 



 

Methods and Materials 

This study employed an exploratory mixed-methods design with a strong emphasis on quantitative validation. A two-round Delphi 

technique was used initially to refine the conceptual components of the proposed instructional model through expert evaluation. 

Following this, the quantitative phase included a large-scale survey administered to Arabic language teachers working in middle schools 

across central and southern Iraq. A proportional stratified sampling method ensured that participants represented diverse provinces. A 

total of 384 questionnaires were distributed, and 368 valid responses were collected. 

The research instrument was a researcher-developed 72-item questionnaire constructed around five major dimensions of the proposed 

model. Content validity was established using CVR and CVI indices. Reliability was assessed using Cronbach’s Alpha and Composite 

Reliability. Data analyses included descriptive statistics, confirmatory factor analysis (CFA), structural equation modeling (SEM), and 

Friedman’s test to rank the relative importance of factors. 

Findings 

The findings showed strong content validity, with mean CVR at 0.84 and CVI at 0.89. Reliability results were also robust: Cronbach’s 

Alpha across model dimensions ranged from 0.85 to 0.93, and overall instrument reliability reached 0.94. Composite Reliability values 

exceeded 0.87 for all dimensions. 

CFA demonstrated that all factor loadings exceeded 0.70 and were statistically significant, confirming convergent validity. Model fit 

indices were within acceptable ranges (CMIN/DF = 2.14, CFI = 0.93, GFI = 0.91, AGFI = 0.88, RMSEA = 0.056). SEM confirmed 

the structural integrity of relationships among model components. 

Friedman's test revealed statistically significant differences in the ranked importance of model factors (χ² = 246.83, p = 0.001). 

“Teachers’ professional competencies” obtained the highest mean rank, followed by “instructional strategies,” “improved grammar 

learning,” and “enhanced linguistic skills.” Organizational culture, environmental factors, and infrastructure received the lowest rankings. 

Taken together, these analyses confirm that the model has strong empirical support, high reliability, and meaningful structural coherence. 

Discussion and Conclusion 

The results indicate that the proposed instructional model grounded in Concurrent Thinking Theory is both theoretically coherent and 

empirically robust. The strong factor loadings and model fit indices suggest that the multidimensional nature of grammar learning—

encompassing cognitive, pedagogical, and contextual components—is effectively captured by the structure of the model. The high ranking 

of teacher competencies underscores the essential role teachers play in orchestrating simultaneous cognitive processes, designing 

meaningful tasks, and facilitating analytical engagement with grammar. Furthermore, the emphasis placed by teachers on instructional 

strategies indicates that they recognize the value of interactive, problem-oriented, and technology-supported approaches in promoting 

deeper grammatical understanding. 

The lower rankings of environmental and organizational factors suggest that teachers perceive these elements as less controllable, though 

their importance should not be underestimated for long-term sustainability. Nevertheless, the high convergence between expert 

evaluation and statistical validation demonstrates the model’s relevance for the Iraqi educational context. 

In conclusion, the findings affirm that the proposed instructional model is a valid and applicable framework for enhancing grammar 

learning, linguistic proficiency, and higher-order thinking among middle school students. The model is well-positioned to support 

curriculum reform efforts in Arabic grammar instruction and offers a comprehensive structure for pedagogical planning, teacher training, 

and instructional design in Iraqi schools. 
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 0۱/0۵/۱404 دریافت:

 ۱6/09/۱404 پذیرش 

 ۱۵/۱0/۱404 انتشار اولیه:
 0۱/04/۱40۵ انتشار نهایی:

عراق    ییزمان در مدارس راهنماتفکر هم   هیبر نظر  یمبتن  یدستور  میآموزش مفاه  یالگو  یکم  یهدف پژوهش، اعتبارسنجهدف:  

 .بود

 یی محتوا  ییروا  ،یادومرحله  یانجام شد. در مرحله دلف  یبر بخش کم  دیو تأک  یاکتشاف  ختهیآم   کردیبا رو  پژوهششناسی:  روش

بود که    ییدوره راهنما  یمعلم زبان عرب  3۸4۵شامل    یمرحله کم  یو اصلاح شد. جامعه آمار  یخبره بررس  30الگو توسط    یو صور

نمونه  توز  3۸4  ،ینسبت  یاطبقه  یریگبا  تحل  36۸و    عیپرسشنامه  قابل  پرسشنامه   یگردآور  لیپرسشنامه  پژوهش  ابزار  شد. 

شد.    یابیارز  یبیترک  ییای کرونباخ و پا  یآن با آلفا  ییایو پا  CVIو    CVRآن با    ییمحتوا  ییبود که روا  یاه یگو  ۷2ساخته  محقق 

 انجام گرفت.  دمنیو آزمون فر CFA ،SEMها با داده لیتحل

،  CMIN/DF=2.14  ،CFI=0.93  ،GFI=0.91دهنده برازش مناسب مدل بودند )نشان  SEMو    CFA   یهاشاخص  :هاافته ی

RMSEA=0.056نیانگیگزارش شد. م  0.۷0از    شیمعنادار و ب  یعامل  یبارها  ی( و تمام  CVR    و    0.۸4برابرCVI    0.۸9برابر  

 یهاتی( و »صلاحχ²=246.83  ،p=0.001داد )  شانتفاوت معنادار رتبه عوامل را ن  دمنیبود. آزمون فر  ییمحتوا  ییروا  دکنندهییتأ

 عامل شناخته شد.  نیترمعلمان« مهم یاحرفه

  ی چارچوب   تواندیبرخوردار است و م  یمطلوب  ییایمحتوا و پا  ییسازه، روا  ییاز روا  شدهیطراح  ینشان داد الگو  هاافتهی  :یریگجهینت

 عراق فراهم کند.   ییبالا در دوره راهنماو پرورش تفکر سطح  یزبان  یهامهارت  تیتقو  ،یدستور  میبهبود آموزش مفاه  یبرا  ییاجرا

 :واژگان کلیدی

کارآفر مدارس    نانه؛یفرهنگ 
کارآفر  ؛ییابتدا   ؛ینیآموزش 
ساختار  یسازمدل   ؛یمعادلات 
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 مقدمه

شمار آمده زبان به  یریادگی–یادده ی  ندیفرا  یهابخش  نیتریادیحال بن  نیو در ع  نیتردهی چیاز پ  یکیهمواره    ،یآموزش  یها آموزش دستور زبان در نظام

مند  به متن و فهم نظام  یبخشمعنا، انسجام  یدهسازمان  یبرا  یبلکه چارچوب  آموزد،یآموزان م تنها ساختار و منطق زبان را به دانش است. دستور زبان نه

 مانند؛ یدر تحقق آموزش مؤثر دستور ناکام م  یآموزش  یهااز نظام  یاریکه بس  دهدیشواهد گسترده نشان م  ت،یاهم  نی. با وجود اکندیفراهم م  یروابط زبان 

  کنند   جادیآموزان امحور را در دانش معنادار و انتقال   یریادگی  ستندیقادر ن  یو آموزش خط  یبر حفظ قواعد، انتقال دانش صور  یمبتن  یسنت  یکردهایرو  رایز

(Andika et al., 2023)وند یو پ  ،یریادگی  یراهبردها   بیترک  ،یتفکر مواز  ،یبر نقش پردازش شناخت   یریچشمگ  دیدر آموزش زبان، تأک  ری. تحولات اخ  

دوره   رانیفراگ یکه برا  یرییآموزش دستور را از »آموزش قاعده« به »آموزش فهم و کاربست قاعده« سوق داده است؛ تغ ر مسی  و دارد کاربرد–معنا–شکل

 . (Dunn et al., 2025; Ulum, 2025) دوچندان دارد یت یهستند، اهم یزبان یهامهارت یریگو شکل یکه در مرحله حساس رشد شناخت ،ییراهنما

توانش   یارتقا   یقواعد برا   میکرده است که تنها آموزش مستق  دینکته تأک  نی( بارها بر اL2پژوهش در حوزه آموزش زبان دوم )  اتیادب  ر،یاخ  یهادر دهه

.  (Nassaji & Fotos, 2011)هستند    یبا کاربست ارتباط  یآموزش صور  بیترک  ازمندین  ،یبه توانش واقع  یابیدست  یبرا  رندگانیادگیو    ستین  یکاف  یزبان

کاربرد قاعده    یآموز معناکه دانش   شودی واقعاً آموخته م  یکه دستور زمان  کندیم  انیدارد، ب  دی تأک  «یکه بر »ادغام توجه به صورت در بافت ارتباط  دگاه ید  نیا

مانند عراق که دستور    ییهادر بافت  ژهیوبه  ،یاسهمدر  یهاطیدر مح  ییالگو  نیچن  یسازاده یپ  ن،یتجربه کند. با وجود ا  یواقع   یهارا در متن، تعامل و مسئله 

 مواجه است. یشناختو روش   یساختار یهابا چالش دهد،ی م لیرا تشک یستون فقرات برنامه درس یعرب

آموزش و کمبود   یسنت   یالگوها   ،یبرنامه درس  یبلکه به ساختارها  گردد،یبازم  یزبان سام  کیعنوان  به  یزبان عرب  یدگیچیتنها به پمذکور نه  یها چالش

محور«، صورت »قاعدهزبان اغلب بهعرب  یاند که آموزش دستور در کشورهاها نشان داده از پژوهش  یاریمرتبط است. بس  زین  شدهیسازیبوم  یهاچارچوب

اندک  یاکتشاف   یهاتیو فعال  یمحورمسئله  ،یریادگیو تعاملات    شودیمحور« انجام ممحور« و »معلم»حفظ -Majadly & Geva)دارند    یدر آن سهم 

Kleinberger, 2020)ی و تعامل  رمعنادا  یهاتیرا در قالب فعال  یعرب  صرفی–ینظام نحو  یگیکه بتواند چندلا   نینو  یالگو  کیبه    ازین  ،یبافت  نی. در چن  

 . شودیاحساس م شیاز پ شیکند، ب کپارچهی

با رو  ،یسطح جهان   در   ی هامثال، پژوهش  یهستند. برا   یادده ی  یهاوه یمواجه شده است که به دنبال تحول در ش   ینینو  یکردهایآموزش دستور زبان 

ساختار، کشف روابط، و انتقال مفهوم    لیآموزان را در تحلدانش  ییفعال، توانا  یریادگیبر    یو مبتن  انهیگراسازنده  یآوردهایاند که رونشان داده  یمتعدد

ارائه شده    (Andika et al., 2023)مانند آنچه در پژوهش    ،ییگرابر اصول سازنده  هیدستور زبان با تک  یراستا، توسعه مواد آموزش  نی. در همدهندیم  شیافزا

  ی ترقیبه فهم عم  یزمان  ران یکه فراگ  دهدیپژوهش نشان م  ن یمعنادار را هموار کرده است. ا  یها تیو فعال  یبر ساختار ذهن  یمبتن  یریادگی  قیتلف  ریاست، مس

 را خود کشف کنند.  ییو معنا یروابط صور ا،یبر ساختن دانش و تعامل پو یمبتن یها تی فعال قیکه از طر ابندییاز دستور دست م

است.   افتهی ژهیو یگاهیپژوهش جا  اتیدستور، در ادب یریادگیدر  یدیکل یهاعنوان مؤلفه به «یلیبالا« و »توانش تحلتمرکز بر »تفکر سطح گر،ید یسو از

  ی هاتیازمند ادغام فعالیکارآمد ن  یریادگیکه    دهدینشان م  یتوسعه مهارت تفکر انتقاد  یبرا  (Heard et al., 2020)شده توسط  نمونه، چارچوب ارائه  یبرا

آموز بتواند  است که دانش   داریپا  یقواعد تنها زمان  یر یادگی  رایمصداق دارد؛ ز  ز یدر آموزش دستور ن  دگاه، ید  ن یاست. ا  سیدر متن تدر  یابیو ارز  نییتب  ل،یتحل

 .ردیکار گبه دیجد تینقد و در موقع ل،یقاعده را تحل

  ده یپد  کیکه فرد بتواند ابعاد گوناگون    افتد یاتفاق م  یمؤثر زمان  یریادگیاند که  نشان داده   یبیو رشد هوش ترک  ی تحولات حوزه تفکر شناخت  ن،یبر ا  افزون

انسان    تیمطرح شده، به ظرف  (Goldstein et al., 2021)زمان« که توسط  زمان پردازش کند. مفهوم »هوش همصورت همرا به   تیریمد  یبراذهن 

  را یاست؛ ز  وندیدر آموزش دستور در پ   نینو  یکردهایبا رو  میمستق  یمفهوم به شکل  نینگر اشاره دارد. ا روابط کل  دنی ادغام اطلاعات و د  ،یاچندمسئله

 شکل، معنا و کاربرد است.  هیپردازش چندلا  ازمندین «ی»شبکه مفهوم  ک یمثابه دستور به

 جادیا یشناخت ی هاحوزه  ریزبان و سا یریادگی انی م یپل تواندی( مSimultaneous Processingزمان )اند که پردازش همنشان داده  زین گرید یها پژوهش

مختلف   یهانهیرا در زم  رانیفراگ  یل یو تحل  یزمان، توان محاسبات بر تفکر هم  یمبتن  یرشد   ینشان داد که توسعه الگوها   (West, 2021)نمونه،    یکند. برا
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 یانشیتفکر را  یهاقادرند مهارت  یمحور و پردازش موازمسئله   یریادگی  یهااثبات کرد که مدل   ( Bai et al., 2021)پژوهش    ن،ی. همچنبخشدیبهبود م

 معنادار ارتقا دهند. یشکلآموزان را به دانش

نشان داد که تعامل    ( Hsu & Liang, 2021)مثال، پژوهش    یشده است. برا  یبررس  یمتفاوت  یها زمان در قالبحوزه آموزش زبان، مفهوم پردازش هم  در

ساختارها  وارتباطات  یچندسطح  یزبان، الگوها  یریادگی نیدر ح رانیاست که فراگ زیآمتیموفق یزمان  یانشیتفکر را تی و تقو یزبان خارج  یریادگی انیم

و توانش  یدانش دستور ان یم یانجینقش م تواندیم «یکرد که »تفکر محاسبات انیب (Youjun & Xiaomei, 2022)را درک کنند. علاوه بر آن، پژوهش 

 کنند.  لیتحل یاصورت شبکهرا به ییو معنا یکمک کند تا روابط صور رانیکند و به فراگ فایا یزبان

آموزان را ارتقا داد، دانش  یگفتار  یهاتنها مهارتنه  تالیجید  یپرداز تیکه روا  ییجا  شود؛یمشاهده م  زین  ( Yang et al., 2022)منطق در مطالعه    نیهم

است. پژوهش    ریانکارناپذزمان،  پردازش هم  لیعنوان محور تسهبه  ینقش فناور  ان،یم  نیکرد. در ا  تیآنان را تقو  یچندمنبع  بی بلکه تفکر خلاق و توان ترک

(Utama & Hidayatullah, 2020)  کنند.  تیتقو  کپارچهیو  یمواز یشکلرا به ینوشتن و تفکر انتقاد توانندیم یلیموبا یهاشن یکینشان داد که اپل 

ضرورت    ،ییو معنا  یسطوح صور  انیبه ارتباط م  ازیو ن   دهیچیپ  یها متون، ساخت  یاند که تنوع بالا نشان داده   یحوزه آموزش عرب  یهاپژوهش  ن، یبر ا  افزون

آزوبل،   ه یبر نظر  یمبتن  یوردست  یهاکه نگاشت  کند ی م  دیتأک  (Ismail, 2022)نمونه،    ی. براکندیرا دوچندان م  یلیو تحل  نینو  یکردهایاستفاده از رو

تر کند. را ساده   ی خواندن متون عرب  یریادگی  تواندیامر م  نیو ا  کنندیفراهم م  یشناخت  یهادهندهسازمانشیو پ  میمفاه  وندیپ  یبرا  یساختار   یچارچوب 

برخوردار بوده، اما در گذر زمان،    یو استدلال   یلیحلسنت ت   کیهمواره از    یکه آموزش دستور عرب  دهدینشان م  ( Selim, 2018)  یخ یپژوهش تار  ن،یهمچن

 است.  افتهیسوق  یمحوردر مدارس مدرن به سمت حفظ

 دهد ینشان م (Sylvain et al., 2019) یهاافته یدارد.  ران یفراگ یریادگیمشارکت و   زان یدر م کنندهنییتع ینقش زیمعلم ن سیسبک تدر ،ییسطح اجرا در

است.    میتعم  بلقا  زین  یکه در آموزش دستور عرب  ی ا نکته  دهد؛یم  شیافزا  یریطور چشمگآموزان را بهمشارکت دانش  ،ی فعال و مشارکت   سیکه سبک تدر

از معلمان    یاریبس  یبا آموزش دستور هنوز هم برا  یارتباط  سیکه ادغام تدر  کنندیم  حی، تصر(Underwood, 2017)ها، از جمله  از پژوهش  یاریاما بس

 است.  زیبرانگچالش

از روابط و   یااز قواعد منفرد باشد، شبکه  یااز آنکه مجموعه  شیکه دستور زبان ب  دهندینشان م  یقیدر حوزه گرامر تطب  دیجد  یهاپژوهش  ن،یاز ا  فراتر

در قالب »استدلال   دیبا  رکه دستو  کندی م  انیمورد استناد قرار گرفته، ب  ( van Rijt et al., 2019)است. کتاب »شبکه دستور« که در پژوهش    یزبان  یالگوها

  شده«یانجی»توسعه م  کردیبا رو  دگاه ید  نیحل کنند. ا  یلیرا به روش تحل  یبتوانند مسائل دستور  ران یآموزش داده شود تا فراگ  «یفرادستور  میو »مفاه  «یزبان

(Poehner & Infante, 2019 )  دارد. دیتأک ایپو یابیو ارز شدهتیاتعامل هد ،ی شناختروان یابزارها تیکه بر اهم یکردیهمخوان است؛ رو زین 

  ( Zhao, 2024)عنوان مثال،  قرار گرفته است. به  ی در معرض بازنگر  زیآموزش ن  یو ساختار سنت   «ی امفهوم »دستور مدرسه  ن،ینو  یها یعصر فناور   در

حالت    به  یاز حالت خط  یریادگی  لیتبد  یریپذو امکان  کشدیرا به چالش م  «یا»دستور مدرسه  یسنت   یالگو  یکه ظهور هوش مصنوع  کندیمطرح م

درباره کاربرد »گرامر    (Wang et al., 2024)  یهاافتهی  طور،نیهمخوان است. هم  زین  ی دستور عرب  یریادگیکه با ذات    یر ییتغ  دهد؛یم  شیرا افزا  یاشبکه

انتقال به آموزش   تی که قابل یکردیکرد؛ رو لیتحل ی اهیمند و لا با قواعد شکل توانیرا م  دهیچی پ یکه چگونه ساختارها  دهدینشان م یدر معمار  «یشکل

 دارد.  زیدستور ن

نشان    (Rezaee & Saleh, 2025)است. پژوهش    یضرور  یآموزش  یالگوها   یدر طراح  یو بافت   یفرهنگ   یهاتوجه به مؤلفه  ،یتحولات نظر   نیکنار ا  در

  ت یهما  یآموزش دستور عرب  یبرا  افتهی  نیکنند. ا  ت یتقو  یفرهنگ   یهامؤلفه  لیتحل  ق ی را از طر  یمهارت تفکر انتقاد  دیبا  یآموزش   یهاکه کتاب  دهدیم

معتبر    ،یعلم  ،یبوم  یالگو  کیتوسعه    ن،یبنابرا  اند.گره خورده  یگفتمان   یهاو سبک  یفرهنگ   یها نهیاغلب با زم  یزبان  یها ساخت  ،یدر متون عرب  رایدارد، ز

موجود را برطرف کند و هم    یها که بتواند هم چالش  ییعراق است؛ الگو  ینظام آموزش  یبرا   یاساس  یضرورت  ،یدستور  می آموزش مفاه  یبرا  ریپذو کاربست
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ا  نیا  بر  .همسو باشد  یو فناور   یروز حوزه آموزش زبان، تفکر شناخت   یهاافتهیبا    میآموزش مفاه  ی الگو   یکم   یمطالعه، »اعتبارسنج   نیاساس، هدف 

 عراق« است. ییزمان در دوره راهنماتفکر هم  هیبر نظر یمبتن یدستور

 شناسی پژوهش روش

 هدف   جامعه  عنوانبه  عربی  زبان  معلمان  میان  در  سازه  روایی تثبیت  نیز  و  خبرگان  اجماع  میزان  سنجش  و  ساختار  همین  تجربی   آزمون  منظوربه  کمی  بخش

 دربر   را(  شایستگی  معیارهای  همان  با  دیگر  خبره  ۱2  علاوهبه  کیفی  بخش  کنندهمشارکت  نفر  ۱۸)  خبره  30  دلفی،  مرحله  آماریِ  شد. جامعه  ریزیبرنامه 

  هر   برای  اجماع  معیار.  گرفت  قرار  اختیارشان  در  ایدرجهپنج  طیف   با  ایپرسشنامه   مؤلفه  هر  هایشاخص  شفافیت  و  کفایت  درباره  داوری  برای  که  گرفتمی

  برای  ادامه، در. گردید محاسبه گروهی توافق سنجش برای کندال هماهنگی ضریب و شد تعیین ۱ از کمتر معیار انحراف و بالاتر و 4 میانگین  کسب گویه،

  و   مرکزی  هایاستان  در  راهنمایی  مدارس   عربی  زبان  معلمان  تمامی  شامل  آماری  جامعه  عوامل،  بندیرتبه  و  الگو  ساختار  آزمون  هدف  با  میدانی  پیمایش

 نمونه   حجم  حداقل  درصد،  ۵  خطای  و  درصد  9۵  اطمینان  سطح  در  کوکران  فرمول   کاربرد  با.  بود (=N  3۸4۵)  2024–2023  تحصیلی  سال  در  عراق  جنوبی

 9۵٫۸  بازگشت  نرخ)  شد  بازیابی  تحلیل  قابل  و  کامل  پرسشنامه   36۸  نهایت  در  و  یافت  تخصیص   پرسشنامه  3۸4  پاسخ،  افت  جبران  برای  شد؛  برآورد  نفر  349

 مطابق  نهایی  توزیع  و  شد  تعیین  طبقه  همان  اندازه  با  متناسب  استان  هر  سهم  که  ترتیب  بدین  گرفت؛  انجام  نسبتی  ایطبقه  صورتبه  گیرینمونه(.  درصد

 .بود ۱ جدول

 عراق  جنوبی و مرکزی هایاستان  در آماری نمونه توزیع .۱ جدول

 نمونه  تعداد درصد  معلمان  تعداد استان 

 85 %22.1 850 بغداد 

 62 %16.1 620 بصره

 48 %12.5 480 قار ذی

 39 %10.1 390 میسان

 42 %10.9 420 بابل 

 35 %9.1 350 کربلا 

 38 %9.9 380 نجف 

 35 %9.2 355 واسط 

 384 %100 3845 مجموع 

 

ها که از بخش کیفی مشتق  شاخص  و  هامؤلفه  فهرست  اولیهای، نسخه  مرحلههای کمی در دو مسیر موازی پیش رفت. نخست، در دلفی دوگردآوری داده

شده تمرکز شد تا به اجماع شده بود برای خبرگان ارسال شد، بازخوردهای کمی و کیفی اخذ و اصلاحات لازم اعمال گردید و در دور دوم بر موارد بازنگری

  از ) حضوریلمان توزیع گردید. توزیع به دو شیوه مع میان شد نهایی دلفی از پس که ای ساختهمحققپایدار دست یابیم. دوم، در پیمایش میدانی، پرسشنامه 

  آمده  2 جدول در هاپرسشنامه   وصول و  توزیع نحوه ترکیب و شد انجام ( آنلاین فرم پیوند) الکترونیکی و( استانی رابطان و آموزشی هایگروه  جلسات طریق

 .است

 ها و نرخ بازگشتروش توزیع پرسشنامه .2جدول 

 درصد  شده یآورتعداد جمع  شدهع ی تعداد توز ع یتوز روش

 % 62.۸ 23۱ 240 یحضور

 % 3۷.2 ۱3۷ ۱44 ی کیالکترون

 % ۱00 36۸ 3۸4 مجموع 
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  نسبت  معلمان  دیدگاه  سنجش  برای  ساختهمحقق  پرسشنامه  و  خبرگان  توافق  سنجش  برای  دلفی  پرسشنامه:  بود  پرسشنامه  دو  شامل  کمی  بخش  ابزارهای

  ایدرجهپنج  طیف  بر  هاپاسخ   و  دادمی  پوشش  را  الگو  بعُد  6  که  داشت  گویه  ۷2  ساختهمحقق  پرسشنامه  نهایی  نسخه.  هاشاخص  و  هامؤلفه  اولویت  و  اهمیت  به

 . است شده خلاصه 3 جدول در پرسشنامه این ساختار. شد اخذ  زیاد« خیلی» تا کم« خیلی» از

 ساختهمحقق ساختار پرسشنامه . 3جدول 

 ( CR) یبیترک ییایپا بیضر ها ه یتعداد گو بخش 

 0.9۱ ۱۵ ی عل طیشرا

 0.۸9 ۱2 نه یزم

 0.۸۷ ۱4 گرمداخله  طیشرا

 0.93 ۱۸ راهبردها 

 0.90 ۱3 امدها یپ

 

برای هر گویه محاسبه شد و با توجه به تعداد  (CVR) متخصص بهره گرفته شد. نسبت روایی محتوایی  ۱0ها از داوری  برای روایی محتواییِ پرسشنامه

بودن، وضوح در سه بعُد مرتبط (CVI) در نظر گرفته شد؛ همچنین شاخص روایی محتوایی  0.62  معادل  استاندارد  جدول  پایه  بر  پذیرش داوران، حد آستانه  

و   0.۸4کل   CVR ای بود؛ میانگینگویه   ۷2  نسخه  تثبیت  و  آستانه  زیرحدگویه    6  حذف  فرایند  این  حاصل.  شد  سنجیده  0.۷9و سادگی با حداقل آستانه  

 قرار  اصلیمعلم خارج از نمونه    ۵  اختیار  در  آزمایشی  نسخه  صوری،  روایی  برای.  محتواست  روایی  کفایتدهنده  دست آمد که نشانبه  0.۸9کل   CVI میانگین

های برازش نفری اجرا شد؛ شاخص  ۵0  پایلوت  نمونه  با  مقدماتی  تأییدی  عاملی  تحلیل  سازه،   روایی  برای.  شد   انجام  سازیشفاف/نگارشی   اصلاحات  و  گرفت

  حاکی   که  بود  0.۵0  از  بیش  عاملی  بارهایو همه    (،CMIN/DF=2.34 ،CFI=0.91  ،GFI=0.88  ،RMSEA=0.068) قبول قرار گرفتدر حدود قابل

 .الگوست بُعدیشش ساختار از تجربی پشتیبانی از

بود و   0.۷0نفری، تمامی ضرایب آلفا فراتر از    ۵0  مقدماتیارزیابی شد. در مطالعه   (CR) ترکیبیها با دو شاخص آلفای کرونباخ و پایایی  پایایی پرسشنامه

 .آمده است ۵و  4های رسید. جزئیات در جدول 0.94پایایی کل پرسشنامه به 

 های مختلف پرسشنامهضرایب آلفای کرونباخ برای بخش . 4جدول 

 کرونباخ  آلفای هاگویه  تعداد بخش 

 0.89 15 علیّ  شرایط

 0.87 12 زمینه 

 0.85 14 گرمداخله  شرایط

 0.92 18 راهبردها 

 0.88 13 پیامدها 

 0.94 72 پرسشنامه  کل

 

 های مختلف پرسشنامه برای بخش  (CR) ضرایب پایایی ترکیبی .۵جدول 

 (CR) ترکیبی پایایی بخش 

 0.91 علیّ  شرایط

 0.89 زمینه 

 0.87 گرمداخله  شرایط

 0.93 راهبردها 

 0.90 پیامدها 
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ها از توصیف آماری آغاز شد و با فنون استنباطی ادامه یافت. در بخش دلفی، برای هر مؤلفه و شاخص، میانگین و انحراف معیار محاسبه و روند تحلیل داده 

های توصیفی )فراوانی، های اجماع اعمال شد و برای سنجش توافق کلی، ضریب هماهنگی کندال گزارش گردید. در پیمایش میدانی، ابتدا تحلیلملاک

  عاملی   تحلیل  با  مدل  نهاییِهای نمونه و توزیع متغیرها انجام شد. سپس روایی سازه  درصد، میانگین، انحراف معیار، چولگی و کشیدگی( برای بررسی ویژگی

 CMIN/DF  ،CFI  ،GFI  ،AGFI ،NFI های برازش آزمون شد؛ شاخص (SEM) سازی معادلات ساختاریمدل   با  پیشنهادی  الگوی  بعد،  گام  در  و  تأییدی

  و   استاندارد  ضرایب  برآورد  مسیر  تحلیل  ابعاد،  میان  غیرمستقیم  و  مستقیم  اثرات  بررسی  برای.  بود  هاداده  و  مدل  انطباقمبنای قضاوت درباره   RMSEA و

ها مقایسه  های ابعاد و مؤلفهبندی اهمیت نسبی عوامل، از آزمون فریدمن استفاده شد تا میانگین رتبه رتبه  منظوربه  پایان،  در.  داشت  عهده  بر  را  هامعناداری

  بخش  ترتیب،بدین.  پذیرفت  انجام(  24نسخه  ) AMOS و(  26نسخه  ) SPSS افزارهاینرم  با  هاتحلیل  کلیه.  شود  تعیین  آموزشیها برای مداخله  و اولویت

  بازطراحی   برای  شواهد  بر  مبتنی  سازیتصمیم  و  نتایج  پذیریتعمیممینه  ز  ،کیفی  بخش  در   شدهاستخراج  الگوی  درونی  منطق  از  تجربی  پشتیبانی  ضمن  کمی

 .ساخت  فراهم را دستوری مفاهیم آموزش 

 های پژوهشیافته

 توصیف .  شودمی  گزارش   عراق  جنوبی  و  مرکزی  هایاستان  در  راهنماییمعلم زبان عربی دوره    36۸  از  شدهگردآوری  هایدادههای کمی پژوهش بر پایه  یافته

درصد(.   44٫0سال بیشترین سهم را داشت )  40تا    30درصد زن بودند؛ از نظر سنی، گروه    4۱٫6کنندگان مرد و  درصد مشارکت  ۵۸٫4  که  داد   نشان   نمونه

سال اختصاص یافت   20تا    ۱۱  بازه  به  فراوانی  بیشترین  خدمت،درصد( و از نظر سابقه    69٫6از حیث تحصیلات، اکثریت دارای مدرک کارشناسی بودند )

سو  شناختی، از یکاین ترکیب جمعیت(. 6 درصد بیشترین سهم را به خود اختصاص داد )جدول 22٫0درصد(. در توزیع جغرافیایی نیز استان بغداد با  42٫9)

 .بود همخوان هدف هایاستان در معلمانهای بعدی فراهم کرد و از سوی دیگر با ساختار واقعی بدنه تنوع مناسبی برای تحلیل

 یکنندگان در بخش کممشارکت یشناختتیجمع یهایژگیو. 6 جدول

 درصد  یفراوان طبقه ریمتغ
 ۵۸.4 2۱۵ مرد  تیجنس

 4۱.6 ۱۵3 زن
 ۱2.۸ 4۷ سال  30کمتر از  سن 

 44.0 ۱62 سال   40تا   30
 3۱.2 ۱۱۵ سال   ۵0تا   4۱

 ۱2.0 44 سال  ۵0از  شتریب
 69.6 2۵6 ی کارشناس ی لیتحص  مدرک

 26.6 9۸ ارشد  یکارشناس
 3.۸ ۱4 ی دکتر

 ۱0.3 3۸ سال  ۵کمتر از  س یتدر سابقه
 2۵.۵ 94 سال ۱0تا  ۵

 42.9 ۱۵۸ سال   20تا   ۱۱
 2۱.2 ۷۸ سال  20از  شتریب

 22.0 ۸۱ بغداد  محل خدمت  استان
 ۱6.0 ۵9 بصره

 ۱2.۵ 46 قار یذ
 ۱0.3 3۸ سانیم

 ۱۱.۱ 4۱ بابل 
 9.0 33 کربلا 
 ۱0.۱ 3۷ نجف 
 9.0 33 واسط 



 و همکاران( یالجناب... )زمان«تفکر هم هینظر یبر مبنا یدستور می»آموزش مفاه یالگو یکم یاعتبارسنج /۱0
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

  نرمال   بیانگر   کشیدگی  و  چولگی  هایشاخص  با   همراه  اسمیرنوف–های آماری بررسی شد. نتایج آزمون کولموگروففرضپیش از تحلیل استنباطی، پیش

(  ±2)  پذیرفتنیگزارش شد و مقادیر چولگی/کشیدگی در بازه    0٫0۵تر از  بزرگ K–S داری آزموند، سطح معنیابعا  همه  در  بود؛  اصلی  متغیرهای  توزیع  بودن

بود؛ »شرایط   0٫۷0با انحراف معیار    3٫۸۸و از »پیامدها«    0٫6۵با انحراف معیار    3٫9۱گویان از »راهبردها«  طور مشخص، میانگین ادراک پاسخقرار داشت. به

برای ابعاد گوناگون بین   K–S را نشان داد. آماره(  0٫۷4انحراف معیار  )  3٫69گر« میانگین  و »شرایط مداخله(  0٫6۸انحراف معیار  )  3٫۸2علیّ« میانگین  

سازی معادلات  های پارامتریک و مدل ها برای اجرای تحلیلترتیب فرض نرمال بودن داده بدین (.  ۷دار بود )جدول  و همگی غیرمعنی  0٫06۱تا    0٫04۸

 .ساختاری برقرار شد

 ها داده عینرمال بودن توز ی بررس جینتا. ۷ جدول

 ی سطح معنادار K-Sآماره  یدگیکش یچولگ ار یانحراف مع ن یانگیم ریمتغ

 0.063 0.0۵۸ 0.3۵- 0.4۱- 0.6۸ 3.۸2 ی عل طیشرا

 0.0۸9 0.0۵2 0.42- 0.3۸- 0.۷۱ 3.۷6 نه یزم

 0.۱۱2 0.04۸ 0.4۸- 0.29- 0.۷4 3.69 گرمداخله  طیشرا

 0.0۵۷ 0.06۱ 0.24 0.۵3- 0.6۵ 3.9۱ راهبردها 

 0.0۷۱ 0.0۵۵ 0.۱9- 0.4۷- 0.۷0 3.۸۸ امدها یپ

 

بود و درصد توافق    4  از  بالاتر  هامقوله اعتبارسنجی خبرگانی الگو با تکنیک دلفی در دو دور انجام گرفت. در دور نخست، میانگین موافقت خبرگان با همه  

درصدی و »بهبود   ۱00و توافق  (  0٫43انحراف معیار  )  4٫۷۷ای معلمان« میانگین  های حرفهدرصد گزارش شد؛ برای مثال، »صلاحیت  ۸3٫3کم  دست

به دست آمد که از    0٫۷۸درصدی کسب کرد. ضریب هماهنگی کندال    ۱00و توافق  (  0٫4۱انحراف معیار  )  4٫۸0یادگیری مفاهیم دستوری« میانگین  

زمان، خبرگان پیشنهادهایی برای ارتقای روایی محتوا ارائه کردند؛ از جمله افزودن »آموزش مبتنی بر حل  ها حکایت داشت. همهمگرایی مناسب دیدگاه

  ها« به »استقرا و استنتاج قواعد« و اضافه کردن های آموزشی« به راهبردهای آموزشی، بازنویسی »استنتاج قواعد از نمونهمسئله« و »استفاده از فناوری

های اجماع مشاهده گردید:  »تفکر سیستمی« در ذیل پیامدهای مهارتی. پس از اعمال اصلاحات، دور دوم دلفی اجرا شد و افزایش معناداری در شاخص

های  افزایش یافت )جدول  0٫۸۵درصد رسید و ضریب هماهنگی کندال به    90ارتقا یافت، درصد توافق به حداقل    4٫4  بالای  به   هامقولهها برای همه  میانگین

 .لگو از منظر خبرگان معتبر استا نهاییاین نتایج نشان داد که اجماع پایدار حاصل شده و نسخه (. 9و  ۸

 یدور اول دلف جیتا. ن۸ جدول

 درصد توافق  ار یانحراف مع ن یانگیم یمقوله اصل یمیپارادا عنصر

 93.3 0.۵۷ 4.۵3 بر مبنای نظریه تفکر همزمان یدستور م یآموزش مفاه ی محور دهیپد

 96.۷ 0.4۸ 4.6۷ ی دستور  میآموزش مفاه یهاچالش  ی عل طیشرا

 93.3 0.۵6 4.60 ی سنت یهاروش  یهاتیمحدود

 90.0 0.6۸ 4.43 تفکر همزمان یهاتیظرف

 96.۷ 0.4۷ 4.۷0 آموزان دانش  یشناخت یازهاین

 ۱00.0 0.43 4.۷۷ معلمان یاحرفه  یهات یصلاح نه یزم

 ۸6.۷ 0.۷2 4.3۷ یآموزش یهارساخت یز

 ۸3.3 0.۸۱ 4.20 ی فرهنگ سازمان

 93.3 0.63 4.۵۷ ی عوامل فرد گرمداخله  طیشرا

 ۸6.۷ 0.۷۷ 4.23 یطیعوامل مح

 ۱00.0 0.4۵ 4.۷3 ی آموزش ی راهبردها راهبردها 

 96.۷ 0.49 4.63 ی ریادگی ی راهبردها

 90.0 0.63 4.4۷ ی ابیارزش ی راهبردها



 ۱۱( صفحه ۱40۵تابستان ) 2شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  
 ۱00.0 0.4۱ 4.۸0 ی دستور  میمفاه یریادگیبهبود  امدها یپ

 96.۷ 0.4۸ 4.6۷ تفکر  یهاتوسعه مهارت 

 ۱00.0 0.4۵ 4.۷3 ی زبان یهابهبود مهارت 

 93.3 0.۵۷ 4.۵۷ توسعه نگرش مثبت

    0.۷۸ کندال  یهماهنگ بیضر

 

 یدور دوم دلف جینتا. 9 جدول

 درصد توافق  ار یانحراف مع ن یانگیم یمقوله اصل یمیپارادا عنصر

 ۱00.0 0.4۵ 4.۷3 بر مبنای نظریه تفکر همزمان یدستور م یآموزش مفاه ی محور دهیپد

 ۱00.0 0.4۱ 4.۸0 ی دستور  میآموزش مفاه یهاچالش  ی عل طیشرا

 ۱00.0 0.4۵ 4.۷3 ی سنت یهاروش  یهاتیمحدود

 96.۷ 0.49 4.63 تفکر همزمان یهاتیظرف

 ۱00.0 0.3۸ 4.۸3 آموزان دانش  یشناخت یازهاین

 ۱00.0 0.3۵ 4.۸۷ معلمان یاحرفه  یهات یصلاح نه یزم

 93.3 0.۵۷ 4.۵۷ یآموزش یهارساخت یز

 90.0 0.63 4.43 ی فرهنگ سازمان

 ۱00.0 0.4۷ 4.۷0 ی عوامل فرد گرمداخله  طیشرا

 93.3 0.۵۷ 4.4۷ یطیعوامل مح

 ۱00.0 0.3۸ 4.۸3 ی آموزش ی راهبردها راهبردها 

 ۱00.0 0.43 4.۷۷ ی ریادگی ی راهبردها

 96.۷ 0.49 4.63 ی ابیارزش ی راهبردها

 ۱00.0 0.3۱ 4.90 ی دستور  میمفاه یریادگیبهبود  امدها یپ

 ۱00.0 0.3۸ 4.۸3 تفکر  یهاتوسعه مهارت 

 ۱00.0 0.3۵ 4.۸۷ ی زبان یهابهبود مهارت 

 ۱00.0 0.4۵ 4.۷3 توسعه نگرش مثبت

    0.۸۵ کندال  یهماهنگ بیضر

 

برآورد شد و از روایی همگرای مطلوب   0٫۷های هر بعُد همگی بالاتر از  گام بعدی، ارزیابی روایی سازه با تحلیل عاملی تأییدی بود. بارهای عاملیِ مقوله

 هایمهارتو »توسعه    0٫۸۸های زبانی« با  ، »بهبود مهارت 0٫۸9عنوان نمونه، در بعُد »پیامدها«، »بهبود یادگیری مفاهیم دستوری« با بار  حکایت کرد؛ به

بعُد »زمینه«، »صلاحیت  0٫۸6  با  تفکر« در  گزارش شد.  بار  های حرفهمعنادار  معلمان«  »زیرساخت  0٫۸۵ای  آموزشی«  و  بُعد   0٫۷9های  در  و  داشت، 

دار بودند معنی  0٫00۱و در سطح    ۱٫96فراتر از   t مقادیربارگذاری شد. همه    0٫۸4و »راهبردهای یادگیری« با    0٫۸۷»راهبردها«، »راهبردهای آموزشی« با  

تأییدکننده   اندازهشاخص.  است  نهفته  هایسازه  گیریاندازه  برای  هاسنجه  کفایتکه  مدل  برازش  دامنه  های  در  نیز   گرفت:  قرار  قبول  قابل گیری 

CMIN/DF=2٫۱4 (  3کمتر از) ،CFI=0٫93 و NFI =0٫92 (  0٫9بیش از)  ،GFI =0٫9۱ و AGFI =0٫۸۸ و RMSEA=0٫0۵6 ( 0٫0۸کمتر از  .) این الگو

 .(۱؛ شکل ۱0 جدول) کرد فراهم را ساختاری روابط آزمونشده برخوردار بود و زمینه  های مشاهدهاز برازش خوب با داده 

  



 و همکاران( یالجناب... )زمان«تفکر هم هینظر یبر مبنا یدستور می»آموزش مفاه یالگو یکم یاعتبارسنج /۱2
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 ی اصل یهامقوله  یبرا یدییتأ یعامل لیتحل جینتا. ۱0 جدول

 ی سطح معنادار tمقدار  استاندارد  یخطا ی بار عامل یمقوله اصل یمیپارادا عنصر

 0.00۱ ۱۸.۵۷ 0.042 0.۷۸ ی دستور  میآموزش مفاه یهاچالش  ی عل طیشرا

 0.00۱ 20.۷۷ 0.039 0.۸۱ ی سنت یهاروش  یهاتیمحدود

 0.00۱ ۱۷.2۷ 0.044 0.۷6 تفکر همزمان یهاتیظرف

 0.00۱ 22.43 0.03۷ 0.۸3 آموزان دانش  یشناخت یازهاین

 0.00۱ 24.29 0.03۵ 0.۸۵ معلمان یاحرفه  یهات یصلاح نه یزم

 0.00۱ ۱9.2۷ 0.04۱ 0.۷9 یآموزش یهارساخت یز

 0.00۱ ۱6.09 0.046 0.۷4 ی فرهنگ سازمان

 0.00۱ 2۱.۵۸ 0.03۸ 0.۸2 ی عوامل فرد گرمداخله  طیشرا

 0.00۱ ۱۷.9۱ 0.043 0.۷۷ یطیعوامل مح

 0.00۱ 26.36 0.033 0.۸۷ ی آموزش ی راهبردها راهبردها 

 0.00۱ 23.33 0.036 0.۸4 ی ریادگی ی راهبردها

 0.00۱ 20.00 0.040 0.۸0 ی ابیارزش ی راهبردها

 0.00۱ 2۸.۷۱ 0.03۱ 0.۸9 ی دستور  میمفاه یریادگیبهبود  امدها یپ

 0.00۱ 2۵.29 0.034 0.۸6 تفکر  یهاتوسعه مهارت 

 0.00۱ 2۷.۵0 0.032 0.۸۸ ی زبان یهابهبود مهارت 

 0.00۱ 2۱.۵۸ 0.03۸ 0.۸2 توسعه نگرش مثبت

 

 

 . مدل نهایی تحقیق ۱شکل 

 یبرا دمنیآزمون فر جینتا ۱۱استفاده شد. جدول  دمنیبر مبنای نظریه تفکر همزمان، از آزمون فر یدستور میعوامل مؤثر در آموزش مفاه یبندرتبه یبرا

 . دهدیرا نشان م یاصل یهامقوله



 ۱3( صفحه ۱40۵تابستان ) 2شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  

 یاصل یهامقوله  یبرا دمنیآزمون فر جی: نتا۱۱ جدول

 رتبه رتبه  نیانگیم یاصل مقوله

 ۱ ۱2.۸6 معلمان یاحرفه  یهات یصلاح

 2 ۱2.4۱ ی آموزش ی راهبردها

 3 ۱2.2۷ ی دستور  میمفاه یریادگی بهبود

 4 ۱2.۱۵ ی زبان یهامهارت  بهبود

 ۵ ۱۱.۸9 تفکر  یهامهارت  توسعه

 6 ۱۱.۷6 آموزان دانش  یشناخت یازهاین

 ۷ ۱۱.۵3 ی ریادگی ی راهبردها

 ۸ ۱۱.34 ی دستور  میآموزش مفاه یهاچالش 

 9 ۱۱.۱2 ی سنت یهاروش  یهاتیمحدود

 ۱0 ۱0.۸۷ نگرش مثبت توسعه

 ۱۱ ۱0.63 ی فرد عوامل

 ۱2 ۱0.42 ی ابیارزش ی راهبردها

 ۱3 ۱0.۱9 تفکر همزمان یهاتیظرف

 ۱4 9.۸۷ یآموزش یهارساخت یز

 ۱۵ 9.۵4 یطیمح عوامل

 ۱6 9.۱۵ ی سازمان فرهنگ

  246.۸3 دو   یخ آماره

  ۱۵ ی آزاد درجه 

  0.00۱ ی معنادار سطح

 

 یهارتبه  نیانگیم   نیدهنده تفاوت معنادار باست که نشان   0.00۱  یو سطح معنادار  246.۸3دو برابر با    یآماره خ  شود،یمشاهده م  ۱۱که در جدول    طورهمان

بر مبنای نظریه تفکر همزمان    یدستور  میعامل در آموزش مفاه  نیترمهم   ۱2.۸6رتبه    نیانگیمعلمان با م  یاحرفه  یهاتی است. صلاح  یاصل  یهامقوله

( قرار دارند. فرهنگ  ۱2.۱۵)  یزبان   یها( و بهبود مهارت ۱2.2۷)  یدستور  میمفاه  یر ی ادگی(، بهبود  ۱2.4۱)  یآموزش  یشناخته شد. پس از آن، راهبردها 

 عامل شناخته شد. نیترتیاهمکم 9.۱۵رتبه  نیانگیبا م یسازمان

 مدل   برازش   روا،  و  پایا  گیریاندازه  ساختار:  است  برخوردار   مناسبی  تجربی  و  خبرگانیدهد الگوی پیشنهادی از پشتوانه  برآیند این شواهد کمی نشان می

بندی عوامل، همگی بر کارایی و قابلیت اجرای الگو در بستر مدارس راهنمایی عراق  اع معنادار خبرگان، همراه با ترجیحات روشن در رتبهاجم  و  مطلوب

 .دلالت دارند

 گیری بحث و نتیجه

تفکر   هینظر  یبر مبنا  یدستور  می »آموزش مفاه  یالگو  ییاجرا  تیو قابل  یاز اعتبار، انسجام درون   هیمنسجم و چندلا   ی ریپژوهش حاضر تصو  یهاافتهی

  ط یاز شرا  ماع—سازنده الگو   یهانشان داد که مؤلفه   دمنیآزمون فر  جیو نتا  یمعادلات ساختار  یسازمدل  ،ی دییتأ  یعامل  لی. تحلکندیزمان« ارائه مهم

  یو بارها  یاجماع خبرگان در مرحله دلف  ن،یبرخوردارند. همچن  ییبالا   یتجرب  یبانیو پشت  یبرازش آمار  از—امدهایگر، راهبردها و پمداخله  ،یانهیزم  ،یعل

آموزان دانش  یو آموزش  یشناخت   یازهایآموزش دستور معاصر و ن  یراستا با منطق نظرالگو هم  یآن است که ساختار مفهوم  انگریب  CFAمعنادار در    یعامل

 است.  ییدوره راهنما
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برازش در محدوده قابل قبول قرار    یهابوده و شاخص  0.۷0فراتر از    یعامل  یبارها  یالگو است. تمام  یا ابعاد سازه  یبالا   یی و روا  ییایمهم، پا  افتهی  نینخست

. شوندیبازنموده م  داریمعن  و نظام منسجم    ک یعنوان  برخوردارند و در ذهن معلمان به   یالگو از انسجام مفهوم  یهاکه مؤلفه  دهدی امر نشان م  نیداشتند. ا

 ی »شبکه مفهوم  کردینمونه، رو  ی. براکنندیم  دیدر آموزش دستور تأک  یامند و شبکه سازه  یالگوها  یهمسو است که بر ضرورت طراح  یبا مطالعات  جه ینت  نیا

 ریکه فراگ  رسدیم   ییبه حداکثر کارا  یدستور زمان  یریادگیکه    دهدیقرار گرفته، نشان م  یمورد بررس  (van Rijt et al., 2019)دستور« که در پژوهش  

 دهید  زین  شده«یانج ی»توسعه م  کردیدر رو  ریمس  نی درک کند. هم  ساختاری–ییشبکه معنا  کیرا در قالب    میها و مفاهها، نقشساخت  انیبتواند روابط م

 & Poehner)  کند یم  یرا درون  یو ادراک دستور  لیتحل  یبرا  یشناخت  یابزارها  ل،ی اص  فیبا معلم و تکال  ایدر تعامل پو   ریکه فراگ  یزمان  یعنی  شود؛یم

Infante, 2019)تفکر«   یهاو »توسعه مهارت  «یدستور  یریادگی  یامدهای»پ  «،یآموزش  یمانند »راهبردها  ی عوامل  یبالا   یبارها  ز ی. در پژوهش حاضر ن

 قائل هستند.  رانیفراگ یپردازش شناخت  طحو س سیتدر یراهبردها  تیفیک انیم یمیکه معلمان ارتباط مستق دهدی نشان م

با    افتهی  نیبه خود اختصاص داد. ا  دمنیرتبه را در آزمون فر  نیکه بالاتر  یمعلمان بود؛ عامل  یاحرفه  یها تی شدن نقش صلاحبرجسته   گر،یمهم د  جهینت

نشان داد که    (Underwood, 2017)اند. پژوهش  کرده   یدستور معرف  یریادگی  یاصل  گرل یعنوان تسههمخوان است که نقش معلم را به   یاگسترده   اتیادب

شکل و   انیم  وندی کلاس و پ  تیریمد  ف،یتکال  یمحدود معلمان در طراح  یاز توانمند  یناش  یارتباط   یهاتی ادغام دستور در فعال  یها از چالش  یاریبس

معنا که    نیدارد؛ بد  میستقم  ر یتأث  رندگانیادگی  یری بر مشارکت و درگ  سینشان داد که سبک تدر  (Sylvain et al., 2019)پژوهش    ن،یمعناست. همچن

راستا، پژوهش    نیآموزان را بهبود بخشد. در همزمان دانشپردازش هم  تی دهد و ظرف  شیرا افزا  یقادر است تعاملات کلاس   ریپذفعال و انعطاف  سیتدر

(Andika et al., 2023) به سمت کشف  ریفراگ تیهدا ییکه معلم توانا دمؤثر خواهند بو یتنها زمان ییگرابر سازنده یمبتن یکه مواد آموزش کندیم  دیتأک

 را داشته باشد. یتعامل یهاتیقواعد و فعال

 نیهمسوست. ا  ز ین  (Goldstein et al., 2021)شده در  زمان« ارائهتر، برجسته شدن نقش معلم در پژوهش حاضر با مفهوم »هوش همسطح کلان  در

نقش  لماست که در آن مع ریپذامکان یطیمح قیاطلاعات تنها از طر یسازکپارچهیالگوها و  لیتحل ،یکه توسعه توانش پردازش مواز کندی م انیمفهوم ب

  ی دستور  میمفاه  یا شبکه  لیتحل  ندیدر فرآ  ریفراگ  تی و هدا  ه،یلا هیارائه بازخورد لا   ،یچندوجه   فیتکال  ینقش شامل طراح  نیکند. ا  فایرا ا  یراهبر شناخت 

 یریادگی  تیمانع در تقو  نیتریجد  ،یکاف   یا حرفه  تی و نبود صلاح  کنندیالگو در سطح مدرسه عمل م  یاجرا   ید یعنوان عاملان کلمعلمان به  رو،نیاست. ازا

 است.  یدستور

عوامل    یبند عامل مهم در رتبه  نیدوم  ،ی آموزش  یاست. راهبردها  یدر مدل ساختار   یریادگیو    یآموزش   یبرازش مطلوب راهبردها  ،ی توجه بعدقابل  افتهی

  ر یکه در آن فراگ  است  یفیتکال  یطراح  ازمندیدستور ن  یریادگیدارند    دیهمسوست که تأک  ییهابا پژوهش  جهینت  ن یبالا نشان دادند. ا  ار یبس  یبودند و بار عامل

 ی انشیزبان و تفکر را  یریادگی انینشان داد که تعامل م  (Hsu & Liang, 2021)نمونه، پژوهش    یزمان پردازش کند. برابتواند شکل، معنا و کاربرد را هم

  کندی مطرح م (Youjun & Xiaomei, 2022) ن،یرا فراهم کنند. همچن  یزبان  یهاساخت یچندسطح  لیامکان تحل یآموزش فیکه تکال دهدیرخ م یزمان

و    یاچندمرحله  ،یا شبکه  فیتکال  یطراح  نبنابرای—کند   یگریانجیرا م  یزبان  competencyو    یدانش دستور  انیرابطه م  تواندیم  یکه تفکر محاسبات

 است.  یمحور در آموزش دستور ضرورمسئله 

که   دهندینشان م  (Yang et al., 2022)و    (Utama & Hidayatullah, 2020)از جمله    محوریو فناور  یبیترک  یریادگیمرتبط با    یها پژوهش  ن،یهمچن

اپل  یپرداز تیروا  تال،یجید  یابزارها بازنما  یتعامل و دسترس   شی افزا  قی زمان را از طرپردازش هم  توانندیم  یآموزش  یهاشنیکیو    ی حوچندن  یهاییبه 

نتا   نیا  یهاافتهیکنند.    تیتقو با  بندها  ییپژوهش حاضر همسوست، جا  جیمطالعات  در  معلمان  به »راهبردها  یکه    ی و »راهبردها  «یآموزش   یمربوط 

 اند.را گزارش کرده تیادراک اهم زانیم نیبالاتر «یریادگی

محور و آموزش مسئله  یریادگیزمان،  تفکر هم  انیم  وندی توانسته است پ  یخوبشده به ارائه  یگرفت که الگو  جهینت  توانی برازش بالا، م  یهاتوجه به شاخص  با

  ن یقرار گرفته است. ا  د یز مورد تأکین  ( Underwood, 2017)و    (West, 2021)،  (Bai et al., 2021)که در مطالعات    ی ریکند؛ مس  ییدستور را بازنما



 ۱۵( صفحه ۱40۵تابستان ) 2شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  

  یآموز قادر خواهد بود الگوهادانش  شوند،یم  قی تلف  یا شبکه  ندیفرآ  کیدر قالب    یلیتحل  یهازبان و مهارت  یریادگیکه    ی که زمان  دهندیها نشان مپژوهش

 انتقال دهد. دیجد  یهاتیرا بهتر درک کرده و در موقع یزبان

و   یزبان  یها مهارت  تیتقو  ،یدستور  میمفاه  یریادگی)از جمله بهبود    امدهایپ  کنندهنییبالا و نقش تع  ییپژوهش حاضر، روا  گریمهم د  یهاافتهیاز    یکی

دارد؛    یزبان  یهابر رشد مهارت  یمیمستق  ریدستور تأث  یریادگی  دهدی پژوهش همخوان است که نشان م  ات یبا ادب  افتهی  نیبالا( بود. اتوسعه تفکر سطح

گزارش کرد که    ( Majadly & Geva-Kleinberger, 2020)ارائه شود. پژوهش    یلی و تحل  یمشارکت   یکردهایمعنادار و با رو  یمشروط بر آنکه در بستر

نکته،    نیاند. ابوده   مناکا  یارتباط   یهازبان، در رشد مهارت  یفاصله گرفتن از بافت واقع  لیبه دل  انه،یخاورم  یاز کشورها  یاریدستور در بس  یدرس   یهابرنامه 

  ی هادرباره نقش مهارت   (Heard et al., 2020)با پژوهش    جینتا  ن،ی. همچنکندیتر مشده در پژوهش حاضر را برجسته مثبت مشاهده  یامدهایپ  تیاهم

 را ارتقا دهد. رندگانیادگی یریگمی استدلال و تصم ل،یمحور قادر است سطوح تحلآموزش تعامل دهدیهمسوست که نشان م یتفکر انتقاد

  ( Zhao, 2024) که توسط    «یادر دستور مدرسه  ی شی»بازاند  دگاهیدر حوزه آموزش زبان، از جمله د  دیجد  ینظر  یحاضر با مبان  یالگو  ،یسطح نظر  در

و    یشناخت  یهایاست که با فناور   دهیچیپ  یابلکه شبکه  ست،ین  یساختار خط   کی  گریکه دستور زبان د  کندیاستدلال م  Zhaoدارد.    یمطرح شده، همخوان

در    ،ی چندسطح  یریادگیو    یابر پردازش شبکه   دیبا تأک   زی در پژوهش حاضر ن  شدهیطراح   یاست. الگو  ییو بازنما  لیقابل تحل  یهوش مصنوع  یابزارها

 قرار دارد. نیادیتحول بن نیهم یراستا

 ,Rezaee & Saleh). پژوهش  کندی م  دییپژوهش آن را تأ   یهاافته یاست که    یموضوع مهم  زین  یفرهنگ  یهاآموزش دستور و مؤلفه  ان یم  وندی پ  ت،ینها  در

و    یادب  ،ینیدشدت با متون  به  یدارد. از آنجا که دستور عرب  یتفکر انتقاد  تیدر تقو  ینقش مهم  یدر مواد آموزش  یفرهنگ  یینشان داد که بازنما  (2025

  ج یکه بر اساس نتا  یسو شود؛ امرعراق هم  یو گفتمان  یفرهنگ   یها نهیشده در پژوهش حاضر با زمارائه  یآموزش   یگره خورده است، لازم است الگو  یخ یتار

 خبرگان بوده است. دییمحتوا مورد تأ ییدر سطح روا ل،یتحل

عراق    یو جنوب  یمرکز  یها استان  ییها صرفاً از معلمان مدارس راهنمادارد. نخست، داده  زین  ییهاتیقابل توجه، محدود یپژوهش، با وجود دستاوردها  نیا

  ی پرسشنامه خودگزارش   داده  یانجام شود. دوم، ابزار گردآور  اطیبا احت  دیبا  یل یمقاطع تحص  ای  ییایمناطق جغراف  ر یبه سا  ج ینتا  میتعم  نیشد؛ بنابرا  یگردآور

  ی عمل  یانجام شد و اجرا  یساز و مدل  یلتحلی–یف یقرار گرفته باشد. سوم، پژوهش در سطح توص  یده پاسخ  یهایریسوگ  ریتأثبود که ممکن است تحت

و  یریادگی یهاآموزان، سبکدانش یفرد یهایژگی از جمله و یقرار نگرفت. چهارم، عوامل فرادانش یتجرب یابیمورد ارز  یکلاس یواقع  یهاطیالگو در مح

 .انددر مدل لحاظ نشده  فرهنگی–ی زبان یها تفاوت

توانش   ،یاجرا کرده و نقش آن را بر عملکرد زبان  یشیو آزما  یا صورت مداخلهبه  یکلاس  یواقع   یها طیحاضر را در مح  ی الگو  توانندیم  ندهیآ  یها پژوهش

 ریو سا  راقمناطق مختلف ع  یالگو برا  شدهیسازیبوم  یهانسخه  شودی م  شنهادیپ  ن، یکنند. همچن  یآموزان بررسدانش  یشناخت   یهاو مهارت  یدستور

نگرش نسبت به دستور، و   زش،یانگ  ،یمانند سبک شناخت  یفرد  یرهاینقش متغ  توانندیم  یآت  یهاو آزمون شود. پژوهش  یزبان طراح عرب  یکشورها

 تواندیم  زین  یاملو گرامر تع  یقیتطب  یریادگی  ،یمانند هوش مصنوع  نینو  یهایکنند. ادغام فناور  لیالگو تحل  یاثربخش  زانیرا در م  یتیجنس  یها تفاوت

 .کند جادیا ید یجد یپژوهش  یهار یمس

با تمرکز بر توسعه تفکر شبکه   یتوانمندساز  یهابرنامه   شودیم  شنهادیپ  ،یسطح عمل  در  ل یتحل  یو راهبردها  یچندبعد  یها تی فعال  یطراح  ،یامعلمان 

هستند.  یتعامل فیو تکال یکاربرد یهامثال ،یبر مسائل واقع  دیبا تأک یبازطراح ازمندیدستور ن یدرس یها کتاب ن،یشود. همچن نتدوی کاربرد–معنا–شکل

 جاد یرا داشته باشند. ا  یدستور  میمفاه  یو بازساز   لیآموزان فرصت آزمون، تحلکنند که در آن دانش  جادیا  یفعال  یریادگی  یها طیمح  توانندیمدارس م

مؤثر الگو  یاجرا تواندیم تالیجید یهااز ابزار یریگزمان، و بهرهدرباره تفکر هم یآموزش یهاکارگاه  یسازمعلمان، فراهم یبرا یاحرفه  یریادگی یهامیت

 کند.  نیرا تضم

 موازین اخلاقی
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 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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