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Purpose: The study aimed to design and validate a comprehensive biology curriculum 
model for upper secondary education grounded in phenomenological identity. 
Methodology: This research employed a developmental–applied approach using an 
exploratory mixed-methods design. In the qualitative phase, data were collected through 
semi-structured interviews with 30 specialists and biology teachers and analyzed using 
directed qualitative content analysis. In the quantitative phase, a researcher-made 54-item 
questionnaire was administered to 113 participants, and data were analyzed using the non-
parametric Mann–Whitney U test. 
Findings: Qualitative findings identified categories and subcategories aligned with the ten 
components of the Aker curriculum model, including logic, objectives, content, learning 
activities, teacher role, grouping, setting, time, resources, and evaluation. Quantitative 
results indicated no significant difference between the views of curriculum specialists and 
biology teachers regarding any component of the proposed model (sig > 0.05), 
demonstrating strong content validity, structural coherence, and practical applicability of 
the designed framework. 
Conclusion: The proposed phenomenology-based curriculum model provides a valid and 
functional structure for biology education in upper secondary schools. It supports 
meaningful learning, fosters biological and scientific identity, enhances students’ lived 
experiences in learning environments, and aligns curriculum elements with real educational 
needs. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

Biology education plays an increasingly central role in shaping scientific literacy, problem-solving skills, and informed decision-making in 

the twenty-first century. As scientific challenges such as environmental degradation, public-health crises, and advancements in 

biotechnology become more complex, the need for a curriculum that cultivates deep understanding and applied competencies is more 

evident than ever. Numerous studies have emphasized that biology curricula must be aligned with real-world needs, foster meaningful 

learning, strengthen critical-thinking skills, and avoid overly theoretical, fragmented, or memorization-based instructional approaches 

(Ashrafi et al., 2025; Jamil et al., 2024). However, despite these evolving expectations, many existing secondary-school biology 

curricula in different countries—including Iran—continue to struggle with issues such as weak content coherence, insufficient 

experiential learning, limited integration of interdisciplinary themes, and misalignment with global educational standards (Bakhtiari & 

Khakbaz, 2022; Yu et al., 2022). 

Persistent pedagogical challenges reported in various contexts—such as insufficient laboratory practice, teacher workload, outdated 

instructional materials, and lack of technological integration—have also negatively affected students’ achievement and engagement in 

biology learning (Dorsah et al., 2024; Ouko et al., 2024). Moreover, comparative international studies highlight the need for 

curriculum models that embed inquiry-based learning, foster scientific attitudes, and support flexible and culturally responsive teaching 

(Nwoke et al., 2022; Oyovwi, 2022). Evidence from multiple educational systems further suggests that curriculum design must 

intentionally strengthen scientific identity, motivation, and meaningful cognitive engagement so that learners can interpret biological 

phenomena not merely as isolated information but as integrated, experiential knowledge linked to the natural world (Ghanbari Pour 

Talemi et al., 2023; Hashemi et al., 2024). 

In this regard, phenomenological identity—emphasizing lived experience, embodied understanding, perception, and meaningful 

interpretation of natural phenomena—has emerged as a promising pedagogical lens. A curriculum grounded in phenomenological identity 

encourages learners to develop a deeper sense of connection to biological concepts through reflection, experience, and interpretation, 

enabling them to construct knowledge within authentic situational contexts rather than solely through abstract exposition. Studies on 

phenomenologically informed science education stress the importance of experience-based learning, reflective observation, and flexible 

content that aligns with learners’ lived realities and cultural backgrounds (Asghari Nekah et al., 2023; Gholami & Farhadpour 

Borujeni, 2023). This perspective is also compatible with international movements toward student-centered, inquiry-based, and skills-

oriented biology curricula, which emphasize competencies such as observation, reasoning, ethical awareness, and ecological 

responsibility. 

Furthermore, the rapid expansion of digital learning environments has reshaped how biology can be taught effectively, creating 

opportunities for interactive, multimodal, and technology-supported learning experiences (Higgs, 2022; Motamedi, 2024). Empirical 

research has shown that digital platforms, virtual laboratories, flipped classrooms, and multimodal instructional resources significantly 

improve biology learning outcomes, especially when aligned with coherent curricular frameworks (Afnan et al., 2025; Inengite & 

Zipamone, 2024). Therefore, curriculum models must incorporate technological flexibility, multimodal teaching resources, and 

adaptable instructional strategies to respond to the complex learning needs of contemporary students. 

Despite this global consensus, gaps remain in existing secondary-school biology programs: insufficient alignment with scientific standards, 

lack of structural coherence, absence of interdisciplinary integration, and minimal attention to students’ identities and lived experiences 

(Feizi & Abiyari, 2024; Karami et al., 2022). These persistent gaps underscore the necessity of designing a comprehensive, empirically 

validated biology curriculum model that is theoretically robust, contextually grounded, pedagogically modern, and informed by 

phenomenological perspectives. The present study addresses this need by designing and validating an optimal biology curriculum model 

for the second period of secondary education based on phenomenological identity, using a mixed-methods approach that incorporates 

both expert perspectives and empirical data. 

 

 



 

Methods and Materials 

This study employed a developmental–applied research design using an exploratory mixed-methods approach that consisted of two 

phases: qualitative model design and quantitative validation. In the qualitative phase, participants included curriculum specialists and 

experienced biology teachers selected through purposeful and availability sampling. Semi-structured interviews were conducted to 

identify key components of the curriculum model. Interview data were analyzed through directed qualitative content analysis, allowing 

the extraction of categories aligned with the ten elements of the Acker curriculum framework: logic, objectives, content, learning 

activities, teacher role, grouping, time, place, resources, and evaluation. 

In the quantitative phase, a researcher-made questionnaire with multiple items corresponding to each curriculum component was 

administered to a larger sample of specialists and teachers. The purpose was to validate the proposed model and examine whether the 

two groups differed in their assessments of each curriculum component. Because data distributions were non-normal, the Mann–Whitney 

U test was used to examine differences between the two groups. The outcomes of both phases were integrated to refine and finalize the 

curriculum model. 

Findings 

Analysis of the qualitative data revealed a comprehensive set of themes and subthemes for each of the ten curriculum elements, forming 

a coherent phenomenology-based curriculum model. The logic of the model emphasized experiential understanding, reflective thinking, 

scientific identity formation, ecological awareness, and meaningful engagement with biological phenomena. Objectives derived from the 

interviews focused on developing biological literacy, strengthening ethical and environmental consciousness, cultivating critical and 

creative thinking skills, and fostering interdisciplinary connections. 

Content-related findings indicated the need for structured yet flexible material that balances conceptual depth with contextual relevance, 

integrates real-world biological issues, and incorporates interdisciplinary links with environmental science, health education, and ethics. 

Learning-activity themes highlighted the centrality of experiential, inquiry-based, collaborative, and technologically enhanced 

engagements. Participants also emphasized the teacher’s role as a facilitator, reflective practitioner, and designer of meaningful learning 

environments rather than a transmitter of information. 

Quantitative results using the Mann–Whitney U test demonstrated no significant differences between curriculum specialists and biology 

teachers across any of the ten curriculum elements. This consensus indicates that all components of the proposed model were perceived 

as valid, appropriate, and practically applicable by both groups. The consistency between qualitative categories and quantitative validation 

further supports the cohesiveness and relevance of the final curriculum model. 

Discussion and Conclusion 

The findings of this study indicate that the proposed phenomenology-based biology curriculum model fulfills essential expectations of 

modern science education, offering a coherent, experiential, and identity-centered framework aligned with global trends in biology 

teaching. The convergence of perspectives between specialists and teachers validates the model’s theoretical robustness and practical 

viability. Incorporating phenomenological identity enables deeper engagement, supports experiential comprehension, and fosters more 

meaningful connections between learners and biological concepts. The model also addresses longstanding weaknesses reported in previous 

research, including limited experiential learning opportunities, insufficient content coherence, and minimal integration of ethical and 

environmental themes. 

The emphasis on interdisciplinary content, experiential activities, reflective thinking, and flexible instructional methods positions this 

model as a forward-looking approach capable of enhancing scientific understanding and preparing students for contemporary biological 

challenges. Moreover, the validated structure supports evidence-based curriculum development and provides a practical blueprint for 

policymakers and educators seeking to modernize biology education. In conclusion, the model serves as a robust, applicable, and 

theoretically grounded framework for improving secondary-school biology curricula through a meaningful and phenomenological lens. 
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 20/06/۱404 دریافت:

 ۱2/09/۱404 پذیرش 

 ۱3/09/۱404 انتشار اولیه:
 20/0۱/۱40۵ نهایی:انتشار  

  ت ی بر هو  یدوره متوسطه دوم مبتن  یشناسست یز  یدرس  ۀبرنام  ی جامع برا  ییالگو  یو اعتبارسنج  ی پژوهش، طراح  ن یهدف اهدف:  

 .است  یدارشناسیپد

  قیها از طرداده  ، یفیانجام شد. در بخش ک  یاکتشاف  خته یو با روش آم  کاربردی–یاپژوهش از نوع توسعه   نیا  :یشناسروش

  ی فیک  یمحتوا  لی و با تحل  یگردآور  یشناسست یز  رانی و دب  یدرس  یزیرنفر از متخصصان برنامه   30با    افتهیساختارمهیمصاحبه ن

و    عیتوز  ران ینفر از متخصصان و دب  ۱۱3  انیم  ه یگو  ۵4با    ساختهحقق نامه مپرسش   کی  ،یشد. در بخش کم  ی بررس  شدهتیهدا

 .شد لیتحل یتنوی –ومنی کیها با آزمون ناپارامترداده

نقش   ،یریادگی  یهاتفعالی  محتوا،  اهداف،  منطق،  شامل  –اکَِر    یالگو  ۀگاننشان داد که عناصر ده  یفیبخش ک  جینتا  :هاافته ی

نشان   یکم  یهاافتهیشدند.    یمرتبط طراح  رمقولاتزی  و  مقولات  استخراج  با  –  ی ابیمکان، زمان، منابع و ارزش  ،یبندمعلم، گروه

(. sig > 0.05وجود ندارد )  یتفاوت معنادار  یشنهادیپ   یاز عناصر الگو  کیچیه  ۀربارد  رانیمتخصصان و دب  دگاهید  انیداد که م

 است.  شدهی طراح یالگو یاجرا  تیو قابل یمناسب، انسجام نظر یی از اعتبار محتوا یحاک ییگراهم نیا

دوره    یشناسستی ز  یدرسبرنامه   یکارآمد و معتبر برا  ی چارچوب  ، یدارشناسیپد  تیبر هو  یمبتن  شدهی طراح  یالگو  :یریگجهینت

و   رندهیادگی  یهاتجربه   یارتقا  ، یو علم  یستیز  تیآموزش، پرورش هو  تیفیبه بهبود ک  تواندیکه م  کندی متوسطه دوم ارائه م

 کمک کند. موزانآدانش  یواقع یازهایبا ن  یتیاهداف ترب یهمسوساز

 :واژگان کلیدی

 ت یهو ؛یشناسست یز یدرس ۀبرنام
طراح  یالگو  ؛یدارشناسیپد   ی اکَرِ؛ 

اعتبارسنج – ومنیآزمون    ؛ یالگو؛ 

 ی تنوی
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 ۵( صفحه ۱40۵بهار  ) ۱شماره ، ۱2جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  

 مقدمه

تکامل،   ک،یولوژی زیف  یساختار موجودات زنده، سازوکارها  ات،یح  تیدر فهم ماه  ینیادینقش بن   ،یعلوم تجرب  یاصل   یهااز ستون  یکیعنوان  به  یشناس ستیز

فقط نه  ،یشناس ستیز  تیو ترب  می تعل  میکه بدان  شودیتر مبرجسته  یحوزه زمان  نیا  تی بر عهده دارد. اهم  یفناورستیو مسائل نوظهور ز  یستیتعاملات ز

 یفرد  ستیز  تی فیکه در ک  ییهانگرش ;آموزان استدانش  یو اخلاق   یست یز  یهابه نگرش   یدهجهت  ندیبلکه فرا  ،یعلم  یهااز دانسته   یاانتقال مجموعه 

با سلامت، مح  یها یریگمیتصم  ،یو جمع  به هم  کنندهنییتع  ینقش  نینو  یهایفناورستیز  یو حت  ستیزطیمرتبط  پژوهشگران حوزه   ل، یدل  نیدارند. 

ز  کنندیم  دیتأک  یدرسبرنامه  آموزش  ن   دیبا  یشناس ستیکه  با  ب  یازهایهمسو  اجتماع  ی طیمح  یهاچالش  ،یعلم  عیتحولات سر  کم،یوستیقرن  و   ،یو 

 . (Inengite & Zipamone, 2024; Ouko et al., 2024)شود  ی طراح یری ادگی نینو یکردها یرو

»عدم انسجام   ران،یاز کشورها، از جمله ا   یاریدر بس  یشناس ستیز  یها و کتاب  یدرسشده نسبت به برنامهمطرح  یاساس   یاز انتقادها   یکی  ر،یاخ  یهادهه  در

«، 2۱قرن    یهاارت»عدم توجه به تفکر نقاد و مه  «، یزندگ  ی»فقدان ارتباط محتوا با مسائل واقع  «،یتجرب  یریادگیبر    ینظر  کردی»غلبه رو  «،ییمحتوا

 & Bakhtiari & Khakbaz, 2022; Feizi)بوده است    «یآموزش  دیجد  یهاافته یآموزان«، و »عدم انطباق با  دانش  یستیو ز  یعلم  ت یبه هو  یتوجه »کم

Abiyari, 2024; Gholami & Farhadpour Borujeni, 2023)یدر مدارس و حت  یشناسست یز  یریادگی  تیفیها سبب شده است که کچالش  ن ی. ا 

نشان   یاسه یمطالعات مقا  جیمثال، نتا  یشده است. برا  دییمتعدد تأ  یدانیم  یها که در پژوهش  یامسئله;ابدیحوزه کاهش    نیآموزان به ادانش  یندمعلاقه

  ی شناسستیاثربخش ز یریادگی ر یموانع در مس نی تراز عمده یکیبالا، تفکر سطح یهامهارت یفعال و ادغام ناکاف یریادگی یکردها یکه فقدان رو دهدیم

 .(Jamil et al., 2024; Oyovwi, 2022)است 

شده انجام  ییمحتوا  یهالیبوده است. تحل  یدر معرض نقد جد   ریاخ  یها در سال  زین  یشناس ستیز  یها کتاب  تی فیساختار و ک  ،ییمحتوا  یهابر چالش  علاوه

و    ید یکل  میهبه مفا  ینگاه سطح  ،یوستگیها از عدم توازن، عدم پبخش  یها در برخکتاب  نیکه ا  دهدیدوره متوسطه نشان م  یشناس ستیز  یهابر کتاب

بر    یق یتطب  یهاپژوهش  جینتا  ن،ی. همچن(Feizi & Abiyari, 2024; Gholami & Heidari, 2022)  برندیرنج م  یدرس  یزیربه اصول برنامه   ی توجهکم

 ی درس  یها کتاب یو محتوا  یدرسبرنامه   یمل  یاستانداردها  ان یلازم م  ییاز آن است که همسو  یحاک  یشناس ستیز  یهاکتاب  یاستانداردها و محتوا  یرو

معنادار در    یریادگی  یهاتجربه   یریگقرار داده و مانع شکل  ریتأثرا تحت  یریادگی–یاددهی  ندیها عملاً فرآضعف   نی. ا(Yu et al., 2022)  ستیبرقرار ن

 .شودی آموزان مدانش

که معلمان  دهدیدارند. مطالعات نشان م یشناس ستیز یریادگی تی فیدر ک یاکنندهنیی نقش تع زیبرنامه ن یو اجرا سیعوامل مربوط به تدر گر،ید یسو از

  ن ینو یها محدود با روش  ییآشنا ،یعمل  یهاتی فعال یبرا یها، زمان ناکافکلاس  یهمچون کمبود امکانات، تراکم بالا  یبا مشکلات متعدد یشناس ستیز

برنامه   س،یتدر نبود  ا(Dorsah et al., 2024; Karami et al., 2022)اند  منسجم مواجه  یزیرفشار حاصل از کنکور، و  که    شودیباعث م  طیشرا  ن ی. 

محور فراهم و مسئله  محورهشپژو  ،یتجرب  یریادگی  ی برا  یو انتقال اطلاعات اجرا شود و فرصت کاف  اتیبر حفظ  یصورت مبتنغالباً به  یشناسستیز  سیتدر

  ی دانش علم  ،یا حرفه  یهامهارت  زانیکارآمد، به م  یدرس برنامه  کی  یمعلمان در اجرا  ییتوانا  دهد،یمختلف نشان م  یهاپژوهش  یهاافتهیکه  نگردد. چنان

 . (Hashemi et al., 2024; Higgs, 2022)آنان وابسته است  یآموزش یو فناور 

  رنده، یادگی  تیبر هو  یکه مبتن  رسدیبه سطح مطلوب م  یزمان  یدرسبرنامه   تیفیکه ک  کنندیم  انیب  یدرس   یزیرمرتبط با برنامه   یهاپژوهش  ن،یهمچن

 یری ادگی  درو نقش آن    رندهیادگی  تیکه بر هو  یدیموضوع در مطالعات جد  نیشود. ا  یجامعه طراح   یواقع  یازها یو ن  یفرهنگ  یهانهیزم  سته،یز  یهاتجربه

  یو اجتماع یاخلاق  ،یستیز ،یعلم تیهو یریگمؤثرتر خواهد بود که به شکل یزمان یریادگیها، پژوهش ن یبرجسته است. بر اساس ا  اریبس زیدارند ن دیتأک

 Ghanbari Pour Talemi et al., 2023; Hashemi et) دینما تیآگاهانه« و »درک معنادار جهان« هدا ستنِی»ز ریآموز کمک کند و او را در مس دانش

al., 2024)ادغام مهارت   یمبتن  یریادگیمعنادار،    یریادگی  ، یدارشناسیبر پد  یمبتن  یریادگیهمچون    ییکردهای. رو بالا در  تفکر سطح  یهابر تجربه، و 

 اند.شکل گرفته یچندبعد  تیهو نیبا هدف پرورش چن قاًیدق ،یدرسبرنامه 
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  یشناس ستیز  یدرس در برنامه   یادیتحول بن  تواندیاست که م  یدرس  یزیردر حوزه برنامه   نیو نو  قی عم  یکردها یاز رو  یکی   یدارشناسیپد  تیهو  ان،یم  نیا  در

فراتر از انتقال   یریادگیکه    آوردیامکان را فراهم م  نیا  ،ییمشاهده آگاهانه، تأمل و معناجو  ،ی فهم درون  سته،یبر تجربه ز  دیبا تأک  یدارشناس یکند. پد  جادیا

 ک یفقط  نه  ،یستیز  یهاده یآموز هنگام مطالعه پددانش  ،یدارشناسیشود. از نگاه پد  ل یو معنادار تبد  یوجود  یاصرف باشد و به تجربه  یاطلاعات علم

انسان و    انیم  وندیو پ  یستیز  یخودآگاه  تیقوبا ت  کردی رو  نی. افهمدی م  میاست که جهان را از منظر تجربه مستق  پژوه«ستی»ز  کیاندوز«، بلکه  »دانش

  ی درسبرنامه  ینظران معتقدند که طراحاز صاحب  یار یبس  رو،نی. ازاکندیم  لیتبد  یستیو ز  یاخلاق   ،یادراک   یارا به تجربه  یشناسستیز  یریادگی  عت،یطب

 .( Ashrafi et al., 2025; Motamedi, 2024)ارتقا دهد  یطور قابل توجهرا به یریادگی–یاددهی تیف یک تواندیم یدارشناسیبر پد یمبتن

داده  زین  یجهان  یها پژوهش رونشان  که  فناور  یمبتن  یری ادگی  رینظ  یآموزش  ن ینو  یکردهایاند  مدل  ،یبر  معکوس،  روش   یشناخت  یهاکلاس    یها و 

 Afnan et al., 2025; Inengite & Zipamone, 2024; Ouko et)کنند    فایا  ینقش مهم  یشناس ستیآموزش ز  تی فیک  یدر ارتقا   توانندیم  یچندهوش 

al., 2024)شود که نه تنها    یطراح   یابه گونه   دیدرس با  نیا  یدرسکه برنامه  کنندی م  شنهادیپ  یشناس ستیدر حوزه آموزش ز  نگرندهیمطالعات آ  ن،ی. همچن

را  یطیمحستیز  یر یپذتیو مسئول یپژوهش علم  ییتوانا ،یحل مسئله، سواد اطلاعات ،یچون تفکر انتقاد ییهابپردازد، بلکه مهارت یبه انتقال دانش علم

 . (Asghari Nekah et al., 2023; Ghanbari Pour Talemi et al., 2023; Jamil et al., 2024)کند  تیتقو زین

اند که اگر  متعدد نشان داده   یهاجامعه است. پژوهش  یازهایو ن  یواقع  یایتناسب محتوا با دن  ،یشناسستیدر حوزه ز  یدرساز الزامات مهم برنامه   گرید  یکی

نداشته باشد،   اطامروز ارتب  یستیز  یمسائل سلامت و الگوها   ،یط یمح  یهاآموزان، چالشدانش  یزندگ   یبا مسائل واقع  یشناس ستیز  یها کتاب  یمحتوا

لازم    رو،نی. از ا(Bakhtiari & Khakbaz, 2022; Gholami & Farhadpour Borujeni, 2023)خواهد بود    داریو ناپا  یحفظ   ،یآنان سطح  یریادگی

 و معنادار    یریادگی  یهاکشور همسو شود و بتواند تجربه   اجتماعی–یفرهنگ   یهایژگی و و  یجهان  یبا اصول علم  یشناسستیز  یدرس برنامه   یاست محتوا

 کند.  جادیآموزان ادانش یفعال برا

  ی ریادگی  یهاتیشود که از قابل  یطراح   یاگونه به  دیبا   یشناس ستیدر حال گسترش است، آموزش ز  یآموزش  نینو  یهایدر عصر حاضر که فناور   ن،یهمچن

ابزارها  پلتفرم  ،یمجاز   تیواقع  یهاطیمح  تال،یجید  یفناورانه،  ادنشان داده  دیجد  یها . پژوهشردیبهره گ  یتعامل  یریادگی  یها و  در   یفناور  غاماند که 

.  (Higgs, 2022; Motamedi, 2024)دهد    شیرا افزا   دهیچیپ  میآموزان و سطح درک مفاهدانش   زش یانگ  ،یریادگی  تی فیک  تواندیم  یشناسستیآموزش ز

 باشد.  دیقرن جد یآموزش یازهایمنعطف، فناورانه و پاسخگو به ن دیکارآمد با یدرسبرنامه  کیکه  دهندینشان م هاافته ی نیا

  ران یدوره متوسطه دوم در ا  یشناس ستیز  یدرسبرنامه  یکنون  تیگرفت که وضع  جهینت   توانیشده، مارائه   ینظر  یهالیتوجه به مجموعه شواهد و تحل  با

  تواندیم  یزمان  یبازطراح   نیاست. ا  یجهان  یو استانداردها  یدارشناس یپد  تیهو  ،یریادگی  نینو  یکردهایرو  ،یبر اصول علم  یمبتن  ،ی اساس  یبازطراح  ازمندین

تا    رد یصورت گ  ی درس با مشارکت معلمان و متخصصان برنامه   زیآن ن  یو تجرب  یعلم  یمنسجم، اعتبارسنج  یالگو  کی  یاثربخش باشد که علاوه بر طراح

 حاصل شود. نانیآن اطم یتیترب تیو مشروع یاجرا، انسجام درون تیاز قابل

 است.  یدارشناسیپد تیهو بریدوره متوسطه دوم مبتن یشناس ستیز یدرس ۀ مطلوب برنام یالگو یاب یو اعتبار یپژوهش طراح نیاساس، هدف ا نیا بر

 شناسی پژوهش روش

الگو و   بخشو شامل دو  باشد  می  یو طرح اکتشاف   خته یکاربردی و از حیث روش، از نوع آم- ایاز نوع توسعهنظر هدف،    پژوهش از این   اصلی طراحی 

 .های کیفی و کمی، در ادامه تشریح شده استگیری به تفکیکِ بخشجامعۀ آماری، حجم نمونه و روش نمونه است.اعتبارسنجی الگو 

گانۀ شهر تبریز است. با توجه  شناسی نواحی پنجدرسی و دبیران زیستریزیجامعۀ آماری این بخش از پژوهش شامل متخصصان حوزۀ برنامه کیفی:  بخش

ای انتخاب گردید تا  گونه گیری ترکیبیِ هدفمند و در دسترس استفاده شد. این رویکرد بههای جامعۀ آماری، برای تعیین حجم نمونه از روش نمونهبه ویژگی

درسی برخوردار معتبر درباره عناصر الگوی برنامههای دقیق و  اطمینان حاصل شود افراد واردشده به نمونه از تخصص، تجربه و آگاهی کافی برای ارائه دیدگاه 

نظران مرتبط تشریح ریزی درسی، ابتدا از طریق ارسال پیام، هدف انجام مصاحبه برای اساتید و صاحببرای انتخاب نمونه از میان متخصصان برنامه.  باشند
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برای انتخاب نمونه از  .  افرادی که تمایل خود را برای همکاری اعلام کرده و در دسترس بودند در فهرست نمونه نهایی قرار گرفتند  تنها شد. از میان آنان،  

پذیری، تمایل لازم برای شناسی داشته و علاوه بر دسترس دبیرانی انتخاب شدند که بیش از ده سال سابقه تدریس در زیست  شناسی نیزمیان دبیران زیست

 24ریزی درسی و  نفر از متخصصان برنامه  6شامل  در بخش کیفی حجم نمونه    با استفاده از اصل اشباعر نهایت،  . دهمکاری در پژوهش را ابراز کرده بودند

 . شناسی تعیین شدنفر از دبیران زیست

گانه شهر تبریز است. شناسی نواحی پنچدرسی و دبیران زیستریزینیز شامل متخصصان حوزۀ برنامه   آماری این بخش از پژوهشعۀ  جامبخش کمی:  

 ۱۵ریزی درسی  با توجه به ماهیت پژوهش، در مجموع از متخصصان برنامه.  گیری هدفمند و در دسترس استفاده شداز روش نمونه   برای تعیین حجم نمونه

های آموزشی  نفر، براساس اعلام گروه  ۱2۸گانۀ تبریز )شناسی، با استناد به تعداد دبیران شاغل در نواحی پنجدر خصوص دبیران زیستانتخاب شدند.  نفر  

محاسبه شد. بر این اساس،   0۵/0و نسبت وقوع    0۵/0درصد، میزان خطای    9۵استان(، حجم نمونه با استفاده از فرمول کوکران و با فرض سطح اطمینان  

نفر در نظر گرفته شد تا اطمینان لازم برای    ۱۱0ها، حجم نمونه هدف  نفر برآورد گردید. برای جبران احتمال عدم بازگشت پرسشنامه  9۸حجم نمونه  

ریزی پس از توزیع پرسشنامه میان متخصصان برنامه .  های آماری و اعتبارسنجی الگو فراهم شودیابی به یک نمونه معتبر و کافی جهت انجام تحلیلدست

 شناسی( دریافت شد. ران زیست پرسشنامه از دبی 9۸شده از متخصصان و پرسشنامه تکمیل ۱۵پرسشنامه ) ۱۱3شناسی، در نهایت درسی و دبیران زیست

 :شودصورت زیر تشریح میها متناسب با هر بخش پژوهش متفاوت بوده و به ابزار گردآوری داده 

مصاحبه   یۀنسخه اول  شد.  استفاده  نفر(30کنندگان)مشارکت  ۱افته یساختارمهین  مصاحبهاز روش  ها،  دادهیآور جمع  یبرادر این بخش،  بخش کیفی پژوهش:  

و ارتباط، مطالعات   یاصلاح موارد از نظر ابهام، توال   ی. برا گرفتانجام  ها  آن   شنهادیبا توجه به پ  ازیمورد ن  راتییتغ  و  یبررس اساتید راهنما و مشاور  توسط  

  یی نها  ۀمصاحبگردید.    نظران برنامۀدرسی تأییداعتبار سؤالات مصاحبه توسط استاد راهنما و چندین نفر از صاحب  و سپس،    انجام شد  دبیر دو    اب  یشیآزما

هر مصاحبه فرد   انیدر جربا تعیین وقت قبلی انجام گرفت.  چهره  ها شیوۀ چهره به  مصاحبهبود.  براساس عناصر برنامۀدرسی اکر    یال اصلؤس  ۱0شامل  

 برای اطمینان  ادامه یافت.  یبه اشباع نظر  رسیدنتا    آوری اطلاعاتو جمع  مصاحبهفرایند  نمود.  می   یمصاحبه معرف  ی را برا  ینظر بعدصاحب  2مصاحبه شونده 

 از روایی و پایایی این بخش از چند راهکار مکمل زیر استفاده شد:

 . نددبا حداکثر تنوع تجربیات انتخاب ش )دو گروه متفاوت(کنندگانمشارکت( برای مصاحبه، ۱

اطمینان   مطالب گفته شدهتا درباره صحت و سقم    شدبرگردانده    مصاحبهکنندگان در  تبه هر کدام از مشارک  یینها  یابیاعتبار  یها برامصاحبه( رونوشت  2

 حاصل کنند. 

 . شد سازی میشد از طریق تماس تلفنی شفافدرستی درک نمیکننده بهبود یا منظور مشارکت مواردی که مبهم( 3

  ان یب  هرکدام از سؤالاتفرصت داده شود تا افکار و نظرات خود را در مورد    نیکنندگان ابه شرکتعمداً باز بود تا  مصاحبه    یشده برا  یسؤالات طراح   (4

 کنند. 

ساخته در نامه محققاستاندارد در این زمینه، از پرسش  3نامه با توجه به عدم وجود پرسش ها،  داده  یآورجمع  یبرادر این بخش،  بخش کمی پژوهش:  

نامه با همکاری  های پرسشگویه .  بود  گویه  ۵۵نامه شامل  زیاد( استفاده شد. این پرسش کم، کم، متوسط، زیاد، خیلی)خیلیای  درجهپنج4کرت یقالب طیف ل

و شاخص پژوهش  اهداف  به  توجه  با  و  آمار  استاد  و  مشاور  راهنما،  استخراجاستاد  مصاحبههای  از  تهیه  شده  در  گردیدند. همچنین،  تنظیم  و  ها طراحی 

 
 

1.Semi-structured interview 
2.interviewee 
3.Questionnaire 
4.likert Scale 



 و همکاران( یحاتم... )یشناسستیز یدرس ۀمطلوب برنام یالگو یابیو اعتبار یطراح /۸
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

شناسی مبتنی درسی زیستهای برنامه گانه الگوی اکر نیز مدنظر قرار گرفت تا تمامی ابعاد و مؤلفهنامه، علاوه بر اهداف و سؤالات پژوهش، عناصر ده پرسش

جنسیت، )  دهندهشامل اطلاعات فردی پاسخ،  بخش اول.  نامه از سه بخش اصلی تشکیل شده استپرسش.  طور جامع سنجش شوندبر هویت پدیدارشناسی به

درسی الگوی اکر است. برای هر یک از عناصر منطق،  دهنده برنامه شامل سؤالات مربوط به عناصر تشکیل   بخش دوم(.  سابقه تدریس، رشته تحصیلی

طور هر متغیر به رفته شد تا سؤال در نظر گ  ۵بندی، مکان، زمان و ارزشیابی، سؤال و برای عناصر نقش معلم، گروه 6های یادگیری، اهداف، محتوا و فعالیت

دهندگان در خصوص های باز و توضیحی پاسخآوری دیدگاه سؤال( برای جمع  ۵شامل سؤالات نظرات کیفی ) بخش سوم.  گیری شوددقیق و جامع اندازه

 . درسی و عناصر آن استبرنامه 

  ۵استفاده شد. بدین منظور، نسخه اولیه پرسشنامه پس از طراحی در اختیار استاد راهنما، مشاور،   2ییمحتواو    ۱صوری برای تعیین روایی پرسشنامه، از روایی  

شناسی قرار گرفت و از آنان خواسته شد نکات و نظرات تخصصی خود را در ارتباط با تعداد و  نفر از دبیران زیست   ۵ریزی درسی و  نفر از متخصصان برنامه 

ها ارائه دهند. پس از دریافت و اعمال این نظرات و پیشنهادات،  پژوهش و قابل فهم بودن گویه ها، مرتبط بودن با اهداف  ها، تناسب و وضوح آننوع گویه 

نتایج حاصل نشان داد که ضریب آلفای کرونباخ برای   اندازه گیری شد.  3پایایی پرسشنامه نیز با استفاده از ضریب آلفای کرونباخ .  پرسشنامه نهایی تدوین شد

 ها است. است؛ این مقدار بیانگر پایایی بسیار مطلوب و هماهنگی درونی مناسب گویه  93۸/0نامه برابر با کل پرسش

تحلیل محتوای کیفی هدایت  با استفاده از روش    های الگوهای عمیق و شناسایی مؤلفهمنظور دستیابی به داده به ها  در بخش کیفی، تجزیه و تحلیل داده

شده،  در بخش کمّی، برای اعتبارسنجی الگوی طراحیانجام گرفت.    24نسخه    MAXQDAافزارنرماز  ها با استفاده  آوری داده، همزمان با جمع4دار( شده )جهت

های آماری نشان داد که ای و مبتنی بر مقیاس لیکرت بودند و بررسیهای حاصل از پرسشنامه رتبهاز روش پیمایشی استفاده شد. با توجه به اینکه داده 

ی  ویتن  - ن  گانۀ الگوی اَکِر، از آزمون ناپارامتریک یوم دهندگان بر اساس عناصر ده نیست، برای ارزیابی میزان معناداری تفاوت نظرات پاسخها نرمال  توزیع آن

 استفاده گردید. 

 های پژوهشیافته

با دو    های حاصل از مصاحبه، داده براساس الگوی اکر  شناسی دوره متوسطه دوم مبتنی بر هویت پدیدارشناسیدرسی زیستدر فرایند طراحی الگوی برنامه 

ها در قالب  شناسی مورد تحلیل قرار گرفت. با استخراج زیرمقولات و تجمیع آنریزی درسی و دبیران زیستکننده شامل متخصصان برنامه گروه مشارکت

 : طراحی شد که در شکل زیر ارائه شده است مورد نظرالگوی مقولات، 

الگوی طراحیبه و کاربردی  اعتبار علمی  از  تأیید آن توسط متخصصان زیستمنظور اطمینان  ارزیابی و  برنامهشناسی و صاحبشده  ریزی درسی  نظران 

پرسش راستا،  در همین  است.  به همراه هانامهضروری  تهیه شده  بهخلاصه  ی  الگو  پیشنهادی و طرح شماتیک  الگوی  از  اختیار  ای  در  صورت حضوری 

نامه  های حاصل از پرسشبه منظور تحلیل داده  قرار گرفت. شناسی(نفر دبیر زیست 9۸ریزی درسی و نفر متخصص برنامه  ۱۵نفر ) ۱۱3متخصصان منتخب

آمده  دستنتایج به.  شدگیری  بهره ویتنی«  - یو من»گانۀ الگوی اَکِر، از آزمون ناپارامتریک  دهندگان بر اساس عناصر ده و بررسی میزان معناداری نظرات پاسخ

دهنده به های دو گروه پاسخگانه الگوی اَکِر، در جداول جداگانه ارائه گردیده است و میزان تفاوت یا تشابه دیدگاه از این آزمون برای هر یک از عناصر ده 

 . تفکیک گزارش شده است

 
 

1.Face validity 
2.Content Validity 
3.Cronbach Alpha 
4.Directed Content Analysis 
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 . مدل مفهومی پژوهش۱شکل 

 ن دبیرا و متخصصان گروه دو پدیدارشناسی در هویت بر  مبتنی شناسی دوره متوسطه دومزیست درسیبرنامۀ   منطق عنصر برای ویتنی  -ن نتایج آزمون یو م: ۱ جدول

 داری معنا سطح Z ویلکاکسون یومن ویتنی  هارتبه  ن یانگیم ها مجموعه رتبه  تعداد  گروه هاگویه عنصر

 منطق

۱Q  
 ۵0/6۸ ۵0/۱027 ۱۵ متخصصان

۵0/۵62 ۵0/۵4۱3 634/۱ - ۱02/0< 
 24/۵۵ ۵0/۵4۱3 9۸ دبیران

2Q  
 64 960 ۱۵ متخصصان

630 ۵4۸۱ 0۱7/۱ - 309/0< 
 93/۵۵ ۵4۸۱ 9۸ دبیران

3Q  
 33/64 96۵ ۱۵ متخصصان

62۵ ۵476 094/۱ - 274/0< 
 ۸۸/۵۵ ۵476 9۸ دبیران

4Q  
 ۵3/6۱ 923 ۱۵ متخصصان

667 ۵۵۱۸ 674/0 - ۵0/0< 
 3۱/۵6 ۵۵۱۸ 9۸ دبیران

۵Q  
 43/۵9 ۵0/۸9۱ ۱۵ متخصصان

۵0/69۸ ۵0/۵۵49 3۸6/ - ۱02/0< 
 63/۵6 ۵0/۵۵49 9۸ دبیران

6Q  
 20/۵۱ 76۸ ۱۵ متخصصان

64۸ 76۸ ۸/0 - 70/0< 
 ۸9/۵7 ۵673 9۸ دبیران

 

 



 و همکاران( یحاتم... )یشناسستیز یدرس ۀمطلوب برنام یالگو یابیو اعتبار یطراح /۱0
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 ن دبیرا و متخصصان گروه دو پدیدارشناسی در هویت بر  مبتنی شناسی دوره متوسطه دومزیست درسیبرنامۀ   اهداف عنصر برای ویتنی  -ن نتایج آزمون یو م: 2 جدول

 داری معنا سطح Z ویلکاکسون یومن ویتنی  هارتبه  ن یانگیم ها مجموعه رتبه  تعداد  گروه هاگویه عنصر

 اهداف 

7Q  
 23/۵7 ۵0/۸۵۸ ۱۵ متخصصان

۵0/73۱ ۵0/۵۵۸2 036/ - 972/0< 
 96/۵6 ۵0/۵۵۸2 9۸ دبیران

۸Q  
 20/۵۸ ۸73 ۱۵ متخصصان

7۱7 ۵۵6۸ ۱7۵/0 - ۸6۱/0< 
 ۸2/۵6 ۵۵6۸ 9۸ دبیران

9Q  
 63/۵9 ۵0/۸94 ۱۵ متخصصان

۵0/69۵ ۵0/۵۵46 40۱/0 - 6۸۸/0< 
 60/۵6 ۵0/۵۵46 9۸ دبیران

۱0Q  
 23/۵6 ۵0/۸43 ۱۵ متخصصان

۵0/723 ۵0/۸43 ۱۱7/0 - 907/0< 
 ۱2/۵7 ۵0/۵۵97 9۸ دبیران

۱۱Q  
 07/۵4 ۸۱۱ ۱۵ متخصصان

69۱ ۸۱۱ 464/0 - 643/0< 
 4۵/۵7 ۵630 9۸ دبیران

۱2Q  
 ۵0/۵۸ ۵0/۸77 ۱۵ متخصصان

۵0/7۱2 ۵0/۵۵63 247/0 - ۸0۵/0< 
 77/۵6 ۵0/۵۵63 9۸ دبیران

 

 ن دبیرا و متخصصان گروه دو پدیدارشناسی در هویت بر  مبتنی شناسی دوره متوسطه دومزیست درسیبرنامۀ محتوا عنصر  برای ویتنی  -ن نتایج آزمون یو م: 3 جدول

 داری معنا سطح Z ویلکاکسون یومن ویتنی  هارتبه  ن یانگیم ها مجموعه رتبه  تعداد  گروه هاگویه عنصر

 محتوا 

۱3Q  
 23/۵6 ۵0/۸43 ۱۵ متخصصان

۵0/723 ۵0/۸43 ۱۱7/0 - 907/0< 
 ۱2/۵7 ۵0/۵۵96 9۸ دبیران

۱4Q  
 67/۵۵ ۸3۵ ۱۵ متخصصان

7۱۵ ۸3۵ 2۱2/0 - ۸32/0< 
 20/۵7۸۱9 ۵606 9۸ دبیران

۱۵Q  
 60/۵4 ۸۱9 ۱۵ متخصصان

699 ۸۱9 374/0 - 70۸/0< 
 37/۵7 ۵622 9۸ دبیران

۱6Q  
 90/۵3 ۵0/۸0۸ ۱۵ متخصصان

۵0/6۸۸ ۵0/۸0۸ 49۱/0 - 624/0< 
 47/۵7 ۵0/۵632 9۸ دبیران

۱7Q  
 37/۵2 ۵0/7۸۵ ۱۵ متخصصان

۵0/66۵ ۵0/7۸۵ 773/0 - 439/0< 
 7۱/۵7 ۵0/۵6۵۵ 9۸ دبیران

۱۸Q  
 ۵0/۵۱ ۵0/772 ۱۵ متخصصان

۵0/6۵2 ۵0/772 9۵۵/0 - 339/0< 
 ۸4/۵7 ۵0/۵66۸ 9۸ دبیران

 

 گروه دو  پدیدارشناسی در هویت بر مبتنی شناسی دوره متوسطه دومزیست درسیبرنامۀ های یادگیریفعالیت عنصر برای ویتنی  -ن نتایج آزمون یو م: 4 جدول

 ن دبیرا و متخصصان

 داری معنا سطح Z ویلکاکسون یومن ویتنی  هارتبه  ن یانگیم ها مجموعه رتبه  تعداد  گروه هاگویه عنصر

های  فعالیت
 یادگیری

۱9Q  
 23/47 ۵0/70۸ ۱۵ متخصصان

۵0/۵۸۸ ۵0/70۸ 49۸/۱ - ۱34/0< 
 49/۵۸ ۵0/۵732 9۸ دبیران

20Q  
 ۵7/47 ۵0/7۱3 ۱۵ متخصصان

۵0/۵93 ۵0/7۱3 ۵76/۱ - ۱۱۵/0< 
 44/۵۸ ۵0/۵727 9۸ دبیران

2۱Q  
 40/49 74۱ ۱۵ متخصصان

62۱ 74۱ 3۱6/۱ - ۱۸۸/0< 
 ۱6/۵۸ ۵700 9۸ دبیران
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22Q  
 67/4۸ 730 ۱۵ متخصصان

6۱0 730 466/۱ - ۱43/0< 
 2۸/۵۸ ۵7۱۱ 9۸ دبیران

23Q  
 73/۵2 79۱ ۱۵ متخصصان

67۱ 79۱ 762/0 - 446/0< 
 6۵/۵7 ۵6۵0 9۸ دبیران

24Q  
 27/49 739 ۱۵ متخصصان

6۱9 739 376/۱ - ۱69/0< 
 ۱۸/۵۸ ۵702 9۸ دبیران

 

 و متخصصان گروه دو پدیدارشناسی در هویت بر مبتنی  شناسی دوره متوسطه دومزیست درسیبرنامۀ  نقش معلم  عنصر برای ویتنی  -ن آزمون یو منتایج : ۵ جدول

 ن دبیرا

 داری معنا سطح Z ویلکاکسون یومن ویتنی  هارتبه  ن یانگیم ها مجموعه رتبه  تعداد  گروه هاگویه عنصر

نقش 
 معلم 

2۵Q  
 ۵3/۵0 7۵۸ ۱۵ متخصصان

63۸ 7۵۸ ۱06/۱ - 269/0< 
 99/۵7 ۵6۸3 9۸ دبیران

26Q  
 27/4۸ 724 ۱۵ متخصصان

604 724 47۵/۱ - ۱40/0< 
 34/۵۸ ۵7۱7 9۸ دبیران

27Q  
 93/۵۸ ۸۸4 ۱۵ متخصصان

706 ۵۵۵7 29۸/0 - 766/0< 
 70/۵6 ۵۵۵7 9۸ دبیران

2۸Q  
 90/62 ۵0/943 ۱۵ متخصصان

۵0/646 ۵0/۵497 92۱/0 - 3۵7/0< 
 ۱0/۵6 ۵0/۵497 9۸ دبیران

29Q  
 ۵3 79۵ ۱۵ متخصصان

67۵ 79۵ 7۱3/0 - 476/0< 
 6۱/۵7 ۵646 9۸ دبیران

 

 و متخصصان گروه  دو پدیدارشناسی در هویت  بر مبتنی شناسی دوره متوسطه دومزیست درسیبرنامۀ  مواد و منابع عنصر برای ویتنی  -ن نتایج آزمون یو م: 6 جدول

 ن دبیرا

 داری معنا سطح Z ویلکاکسون یومن ویتنی  هارتبه  ن یانگیم ها مجموعه رتبه  تعداد  گروه هاگویه عنصر

و   مواد 
 منابع 

Q4۵ 
 60/4۸ 729 ۱۵ متخصصان

609 729 ۵۵3/۱ - ۱20/0< 
 29/۵۸ ۵7۱2 9۸ دبیران

46Q  
 ۸3/۵2 ۵0/792 ۱۵ متخصصان

۵0/672 ۵0/792 6۸۸/0 - 492/0< 
 64/۵7 ۵0/۵64۸ 9۸ دبیران

47Q  
 70/۵2 ۵0/790 ۱۵ متخصصان

۵0/670 ۵0/790 6۸۵/0 - 493/0< 
 66/۵7 ۵0/۵6۵0 9۸ دبیران

4۸Q  
 77/۵6 ۵0/۸۵۱ ۱۵ متخصصان

۵0/73۱ ۵0/۸۵۱ 037/0 - 970/0< 
 04/۵7 ۵0/۵۵۸9 9۸ دبیران

49Q  
 37/۵۸ ۵0/۸7۵ ۱۵ متخصصان

۵0/7۱4 ۵0/۵۵6۵ 2۱7/0 - ۸2۸/0< 
 79/۵6 ۵0/۵۵6۵ 9۸ دبیران

 

 

 



 و همکاران( یحاتم... )یشناسستیز یدرس ۀمطلوب برنام یالگو یابیو اعتبار یطراح /۱2
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 و متخصصان گروه دو پدیدارشناسی در هویت بر مبتنی  شناسی دوره متوسطه دومزیست درسیبرنامۀ  بندیگروه  عنصر برای ویتنی  -ن نتایج آزمون یو م: 7 جدول

 ن دبیرا

 داری معنا سطح Z ویلکاکسون یومن ویتنی  هارتبه  ن یانگیم ها مجموعه رتبه  تعداد  گروه هاگویه عنصر

 بندی گروه

40Q  
 ۱7/۵9 ۵0/۸۸7 ۱۵ متخصصان

۵0/702 ۵0/۵۵۵3 40/0 - 669/0< 
 67/۵6 ۵0/۵۵۵3 9۸ دبیران

4۱Q  
 ۵0/۵4 ۵0/۸۱7 ۱۵ متخصصان

۵0/697 ۵0/۸۱7 499/0 - 6۱۸/0< 
 3۸/۵7 ۵0/۵623 9۸ دبیران

42Q  
 03/60 ۵0/900 ۱۵ متخصصان

۵0/6۸9 ۵0/۵۵40 ۵7۱/0 - ۵6۸/0< 
 ۵4/۵6 ۵0/۵۵40 9۸ دبیران

43Q  
 ۱3/49 737 ۱۵ متخصصان

6۱7 737 6۵۱/۱ - 099/0< 
 20/۵۸ ۵704 9۸ دبیران

44Q  
 47/۵۸ ۸77 ۱۵ متخصصان

7۱3 ۵۵64 2۸7/0 - 774/0< 
 7۸/۵6 ۵۵64 9۸ دبیران

 

 ن دبیرا و متخصصان گروه دو پدیدارشناسی در هویت بر  مبتنی شناسی دوره متوسطه دومزیست درسیبرنامۀ  مکان عنصر برای ویتنی  -ن نتایج آزمون یو م: ۸ جدول

 داری معنا سطح Z ویلکاکسون یومن ویتنی  هارتبه  ن یانگیم ها مجموعه رتبه  تعداد  گروه هاگویه عنصر

 مکان 

30Q  
 ۸7/6۱ 92۸ ۱۵ متخصصان

662 ۵۵۱3 ۸22/0 - 4۱۱/0< 
 26/۵6 ۵۵۱3 9۸ دبیران

3۱Q  
 ۱0/62 93۱ ۱۵ متخصصان

۵0/6۵۸ ۵0/۵۵09 ۸0۸/0 - 4۱9/0< 
 22/۵6 ۵0/۵۵09 9۸ دبیران

32Q  
 ۵7/۵4 ۵0/۸۱۸ ۱۵ متخصصان

۵0/69۸ ۵0/۸۱۸ 4۱۵/0 - 67۸/0< 
 37/۵7 ۵0/۵622 9۸ دبیران

33Q  
 ۸3/۵0 ۵0/762 ۱۵ متخصصان

۵0/642 ۵0/762 066/۱ - 2۸7/0< 
 94/۵7 ۵0/۵67۸ 9۸ دبیران

34Q  
 23/6۱ ۵0/9۱۸ ۱۵ متخصصان

۵0/67۱ ۵0/۵۵22 6۸3/0 - 49۵/0< 
 3۵/۵6 ۵0/۵۵22 9۸ دبیران

 

 ن دبیرا و متخصصان گروه دو پدیدارشناسی در هویت بر مبتنی شناسی دوره متوسطه دومزیست درسیبرنامۀ   زمان عنصر برای ویتنی  -ن نتایج آزمون یو م: 9 جدول

 داری معنا سطح Z ویلکاکسون یومن ویتنی  هارتبه  ن یانگیم ها مجموعه رتبه  تعداد  گروه هاگویه عنصر

 زمان 

3۵Q  
 93/46 704 ۱۵ متخصصان

۵۸4 704 ۵۸2/۱ - ۱۱4/0< 
 ۵4/۵۸ ۵737 9۸ دبیران

36Q  
 40/۵۱ 77۱ ۱۵ متخصصان

6۵۱ 77۱ 93۵/0 - 3۵0/0< 
 ۸6/۵7 ۵670 9۸ دبیران

37Q  
 93/۵6 ۸۵4 ۱۵ متخصصان

734 ۸۵4 0۱۱/0 - 99۱/0< 
 0۱/۵7 ۵۵۸7 9۸ دبیران

3۸Q  
 20/۵7 ۸۵۸ ۱۵ متخصصان

732 ۵۵۸3 034/0 - 973/0< 
 97/۵6 ۵۵۸3 9۸ دبیران

39Q  
 ۵0/60 ۵0/907 ۱۵ متخصصان

۵0/6۸2 ۵0/۵۵33 6۱۵/0 - ۵3۸/0< 
 46/۵6 ۵0/۵۵33 9۸ دبیران
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 و متخصصان گروه  دو پدیدارشناسی در هویت  بر مبتنی شناسی دوره متوسطه دومزیست  درسیبرنامۀ   ارزشیابی عنصر برای ویتنی -ن نتایج آزمون یو م: ۱0 جدول

 ن دبیرا

 داری معنا سطح Z ویلکاکسون یومن ویتنی  هارتبه  ن یانگیم ها مجموعه رتبه  تعداد  گروه هاگویه عنصر

 ارزشیابی 

۵0Q  
 90/۵2 ۵0/793 ۱۵ متخصصان

۵0/673 ۵0/793 73۱/0 - 46۵/0< 
 63/۵7 ۵0/۵647 9۸ دبیران

۵۱Q  
 70/47 ۵0/7۱۵ ۱۵ متخصصان

۵0/۵9۵ ۵0/7۱۵ ۵9۱/۱ - ۱۱2/0< 
 42/۵۸ ۵0/۵72۵ 9۸ دبیران

۵2Q  
 ۵3/۵9 ۸93 ۱۵ متخصصان

697 ۵۵4۸ 4۱3/0 - 6۸0/0< 
 6۱/۵6 ۵۵4۸ 9۸ دبیران

۵3Q  
 37/۵7 ۸60 ۱۵ متخصصان

۵0/729 ۵0/۵۵۸0 064/0 - 949/0< 
 94/۵6 ۵0/۵۵۸0 9۸ دبیران

۵4Q  
 67/۵4 ۸20 ۱۵ متخصصان

700 ۸20 40/0 - 6۸9/0< 
 36/۵7 ۵62۱ 9۸ دبیران

 

نتایج جداول ) با توجه به سطح معنادارنشان می(  ۱0تا    ۱بررسی  گونه تفاوت آماری معناداری میان دو گروهِ متخصصان هیچ(،  sig=  0/ 0۵)  یدهد که 

مبتنی بر هویت پدیدارشناسی مشاهده نشد. این  شناسی دوره متوسطه دوم  درسی زیستشناسی در ارزیابی عناصر برنامه درسی و دبیران زیستریزیبرنامه 

به .  انددرسی تلقی کردهشده در الگوی پیشنهادی را معتبر، قابل قبول و همسو با نیازهای برنامه یافته حاکی از آن است که هر دو گروه، کلیه عناصر ارائه 

دیدگاه  در  معنادار  تفاوت  وجود  عدم  دیگر،  می بیان  نشان  گروه  دو  طراحیهای  الگوی  که  برنامه دهد  برای  زیستشده  هویت  درسی  بر  مبتنی  شناسی 

تواند مؤید انسجام، قابلیت کاربرد و مشروعیت علمی الگوی ها میسویی دیدگاه پدیدارشناختی از اعتبار محتوایی و ساختاری مطلوبی برخوردار است و این هم

 .پیشنهادی باشد

 گیری بحث و نتیجه

انجام    یدارشناس ی پد  تیبر هو  یدوره متوسطه دوم مبتن  یشناس ستیز  یدرسمطلوب برنامه   یالگو  یاب یو اعتبار  یپژوهش که با هدف طراح  نیا  یهاافتهی

و همسو با   برقبول، معتکاملاً قابل  یشناس ستیز  رانیو دب  یدرساز نظر هر دو گروه متخصصان برنامه  یشنهادیپ  یگانه الگوشد، نشان داد که عناصر ده 

که ساختار    دهدیعناصر الگو نشان م  یابیدو گروه و عدم مشاهده تفاوت معنادار در ارز  یهادگاهید  ییگرا. همشودیم  یآموزان تلقدانش  یریادگی  یازهاین

آن    انگریگذشته ب  یهادر پرتو پژوهش  هاافته ی  ن یا  ر یارائه دهد. تفس  یمنسجم و کاربرد  یرا در قالب  یدرسبرنامه   یضرور  ی هاتوانسته است جنبه  شدهیطراح

را   یشناسستیز   یدرسموجود در برنامه   یخلأها  تواندیدارد و م  یروز همخوان  یتیو ترب  یعلم  یهاان یبا جر  شده،یطراح  یدارشناختیپد  یاست که الگو

 .پوشش دهد

بر   دیاستوار است. تأک  یعیآموز با جهان طبو ارتباط دانش یخودآگاه ،یدرک وجود  سته،یبر تجربه ز  یدرسبرنامه  نینشان داد که منطق ا  یف یبخش ک  جینتا

 یمتعدد   مطالعاتکند« نه فقط »بداند«.    یجهان را »زندگ  رنده یادگیکه    دانندیموفق م  یهمسوست که آموزش علوم را زمان  ییهابا پژوهش  یمنطق  نیچن

 ییآموز را به مشاهده آگاهانه، فهم معنادانش  دیبا  یدرساند که برنامهداشته  دیاند و تأکعلوم اشاره کرده   یریادگیدر    یوجود  تیو هو  ستهیبر نقش تجربه ز

 دییرا تأ  یریگجهت  نیهم  زیپژوهش ن  نیا  یهاافتهی.  (Ashrafi et al., 2025; Motamedi, 2024)سوق دهد    یع یطب  یهادهینسبت به پد  قیو تأمل عم

فرد   یطیمحستی و ز  یاخلاق  ،یستیز  ،یعلم  تیهو  تیکه به تقو  دانستندیم  یارا برنامه   یشناسستیز  آلدهیا  یدرسکنندگان برنامه چرا که مشارکت;کندیم

انسان    یدارد و بر ضرورت توجه به ابعاد وجود  یهمخوان  ز یدارند ن  دیکمؤثر تأ  ی ریادگیدر    رنده یادگی تیکه بر نقش هو  یموضوع با مطالعات  نیکمک کند. ا

 .(Ghanbari Pour Talemi et al., 2023; Hashemi et al., 2024) کندیاشاره م یدرسبرنامه یدر طراح
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و   یاخلاق   تیبالا، رشد هوتفکر سطح  یهامهارت  تیتقو  ،یستیز  یپژوهش نشان داد که الگو بر توسعه خودآگاه  جینتا  زین  یدرساهداف برنامه  نهیزم  در

  د ی موضوع تأک  نیمطالعات بر ا  یمثال، برخ  یمرتبط سازگار است. برا  یها پژوهش  یهاافتهیبا    جینتا  نیدارد. ا  دیتأک  یمحورو تجربه  ینگرش علم   ،ی اجتماع

برنامه  کنندیم اهداف  دانش  دیبا  یشناسستیز   یدرسکه  سطح  مهارت   یاز  شامل  و  رفته  و   ،یست یز  یهامهارت  ده،ی چیپ  یشناخت  یهافراتر  نقاد  تفکر 

  ی شناسستیز  یهااهداف کتاب  ل یکه به تحل  ییهاپژوهش  ن،ی . علاوه بر ا(Jamil et al., 2024; Oyovwi, 2022)باشد    یطیمحستیز  یریپذتیمسئول

  اند یمحوربر تجربه   یمبتن  یبازنگر  ازمندیهستند و ن  یواقع  یارتباط با زندگو کم  یرکاربردیغ  ،یاند که اهداف موجود غالباً انتزاعکرده   ان یب  ز یاند نپرداخته

(Feizi & Abiyari, 2024; Gholami & Farhadpour Borujeni, 2023)آن است که    انگریب  یعلم  اتیادب  با پژوهش    نیا  جینتا  ییسوهم   نی . بنابرا

 موجود موفق بوده است. یبه خلأها  ییگودر پاسخ شدهیطراح  یالگو

  رنده یادگیروزمره    یو مرتبط با زندگ  یمحور، بوماخلاق  ،یا رشتهنیب  افته،یجامع، توازن  د یمطلوب با  ینشان داد که محتوا  هاافته ی  زیخصوص عنصر محتوا ن  در

  ی ها در کتاب  ینظر   کردیو غلبه رو  یموضوع  یوستگیضعف پ  ،ییدارد که در آنها عدم انسجام محتوا  یهمخوان  نیشیپ  یهابا پژوهش  جهینت  نیباشد. ا

 یشناس ستیز  یها شده بر کتاب انجام  یهالی. تحل(Bakhtiari & Khakbaz, 2022; Gholami & Heidari, 2022)گزارش شده است    یشناس ستیز

  ی فیعملکرد ضع  ات، یح  یو ابعاد اخلاق  یستیزطیمح  یهاچالش  ،یبا مسائل واقع  یعلم  میدادن مفاه  وندیها در پکتاب  نیاند که انشان داده   زیدوره متوسطه ن

مند ارائه صورت نظامرا به  یشناس ستیز  یاصول علم  سوکیانجام شده که از    یاحاضر به گونه  یمحتوا در الگو   ی. طراح(Yu et al., 2022)اند  داشته

که در مطالعات   یی هاهیبا توص  کردیرو  نی. اسازدیبرقرار م  وندیآموز پدانش  ستهیز  یهاو تجربه  یست یز  یها ارزش   ،ی واقع  یبا زندگ  گرید  ی و از سو  کندیم

 .(Ferasat & Motiri, 2022)کاملاً همسو است  زیمطرح شده است ن یستیمختلف درباره تحول محتوا، ادغام تجربه و توجه به اخلاق ز

بر تعامل    یمحور و مبتنمسئله  ،یاکتشاف  ،یمحور، مشارکتتجربه  یها تیکنندگان بر فعالنشان داد که مشارکت  ز ین  یریادگی  یهاتیمربوط به فعال  یهاافتهی

 یمبتن  یریادگیو   ورانهفنا   یهاتیفعال  ،یمجاز  شگاهی فعال، مانند کلاس معکوس، آزما یریادگی  یهاکه مدل  دهندینشان م  دیجد  یها دارند. پژوهش  دیتأک

  ی هالیفراتحل  جی نتا  نی. همچن(Inengite & Zipamone, 2024)  شوندیم  یشناس ستیآموزان در درس زدانش  یعلم  یدستاوردها   یبر پژوهش، سبب ارتقا 

و    دهندیم  شیرا افزا یستیز  دهیچی پ  میدرک مفاه  ، یمتنوع و تعامل  یریادگی  یها تیآن است که فعال  انگریب  زیعلوم ن  یری ادگیدر    یشده بر نقش فناورانجام

  سته، یو تجربه ز  طی آموز، تعامل با محبر مشارکت فعال دانش   دیبا تأک  ز یپژوهش ن  نیا یشنهادی پ  ی. الگو(Motamedi, 2024)  کنندی ق مעמرا    یریادگی

 کمک کند.  یریادگی تیفیبه بهبود ک تواندیکاملاً هماهنگ است و م ییهاافتهی نیبا چن

گر و خلاق داشته باشد و از سطح راهبر، بازتاب  گر،ل ینقش تسه  دینشان داد که معلم با  هاافتهیاست.    یدیاز عناصر کل  یکی  ز یالگو ن  ن یمعلم در ا  نقش

 دیتأک  یشناس ستی ز  وزش معلم در آم  یو چندبعد  یاکه بر نقش حرفه  ییهابا پژوهش  جه ینت  نی. اابدیارتقا    «یریادگیدهنده دانش« به »طراح تجربه  »انتقال

و    یارتباط   یهاو مهارت  ،یکلاس، مهارت استفاده از فناور   تیریمد  ییتوانا  ،یعلاوه بر دانش علم  دیاند که معلمان باکرده  انیدارند همسوست. مطالعات ب

اند که تسلط  معلمان علوم نشان داده  نه یدر زم  ییهاپژوهش  نی. همچن(Hashemi et al., 2024; Karami et al., 2022)داشته باشند    یقو  یمشارکت

 دهدینشان م  هاافتهی  نیپژوهش با ا  نیا  جینتا  ی. همخوان(Higgs, 2022)دارند    سیتدر  یدر کارآمد  یاکنندهنیینوآورانه نقش تع  یهاو مهارت  یآموزش

 است.  دیعصر جد یآموزش یازهایبر شواهد و همسو با ن یمبتن نانه،یبواقع یشنهادیپ ینقش معلم در الگو فیکه تعر

 یریگو بهره   ،یبخشتنوع  ،یریپذکنندگان بر انعطافپژوهش نشان داد که مشارکت  یهاافته ی  زین  یو منابع آموزش  یبندعناصر مربوط به زمان، مکان، گروه  در

و به استفاده از   داندینم س را محدود به کلاس در  یریادگی یآموزش، فضا  یدارشناخت ی با توجه به ابعاد پد یشنهادیپ یدارند. الگو دیاز امکانات مختلف تأک

اند سازگار است که نشان داده   ییهاموضوع با پژوهش  نیدارد. ا  دیتأک  یاو منابع چندرسانه  نینو  یها یفناور   ،یشگاهیآزما  یفضا  ،ی واقع  یهاطیمح  عت،یطب

.  (Dorsah et al., 2024)بپردازد    لیو تحل  جربهو متنوع به مشاهده، ت   یواقع   یهاطیآموز در محکه دانش  شودیم  نهیبه  یزمان  یشناس ستیز  یریادگی

 ی هامهارت  شیسبب افزا  یاو پروژه  یگروه  یریادگیدارند    دیدارد که تأک  یخوانهم  یبا مطالعات  زین  یتعامل  یها تی و فعال  ریپذ انعطاف  یهایبنداستفاده از گروه

و   یریادگیکه ضرورت تحول منابع    یمتنوع با مطالعات  یبر منابع آموزش  دیأکت  نی. همچن(Asghari Nekah et al., 2023)  شودیم  یو اجتماع   یپژوهش

 .(Afnan et al., 2025)اند سازگار است را مطرح کرده  نینو یهایاز فناور یریگبهره 
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اند، بلکه از  قبول قابل  یو نظر ینه تنها از نظر مفهوم  یشنهادیپ یعناصر الگو دهدیاست که نشان م  ینکته مهم زین یفیبا بخش ک یکم  یهاافتهی تطابق

ن  یشناس ستیآموزش ز  میکه تجربه مستق  یافراد  دگاهید دارند  ارز  یکاربرد  ،یرفتنیپذ  زیرا  تفاوت  شده  یابیو معتبر  نظرات    انیم  معناداراند. عدم وجود 

دب و  الگو  تی جامع  ،ینیبواقع  انگریب  رانیمتخصصان  انسجام  ا  شدهیطراح  یو  واقع،  در  الگو  یدییتأ  جهینت  نیاست.  که  است  آن    تیبر هو  یمبتن  یبر 

 به کار گرفته شود. یشناس ستیز یدرستحول برنامه  یمناسب برا یعنوان چارچوببه تواندیم ،یدارشناس یپد

 یااستان و مجموعه  کیمحدود به    یو کم   یفیدر بخش ک  یریگهمراه بوده است. نخست، نمونه  تیبا چند محدود  ت،یجامع  یپژوهش با وجود تلاش برا  نیا

 ه ساختنامه محققبراساس پرسش  یموجود در کشور نباشد. دوم، بخش کم   یهادگاهیهمه د  ندهیو متخصصان بود که ممکن است نما  رانیمشخص از دب

  یعمل یوجود دارد. سوم، اجرا هاهیمتفاوت از گو یرها یو تفس یدهپاسخ یریشد، اما همواره احتمال وجود سوگ دییآن تأ ییایو پا  ییانجام شد و هرچند روا

  ی مفهوم  یو محتوا  هادگاهید  لیبر تحل  یتنها مبتن  هاافتهیپژوهش انجام نشد و    نیآن در ا  یطول   راتیتأث  یآموزش و بررس   یواقع   طیدر مح  یشنهادیپ  یالگو

 .الگو است

تفکر   ،یستینگرش ز  ،یریادگی  تیفیآن را بر ک  ریمدرسه اجرا کرده و تأث  یواقع  یهاطی را در مح  شدهیطراح   یالگو  ندهیپژوهشگران در آ  شودی م  شنهادیپ

 یریادگیمانند    موزش آ  نینو  یالگوها  ریبا سا  یدارشناختیپد  یالگو  انیم  یاسهیمقا  یها انجام پژوهش  نیکنند. همچن  یآموزان بررسدانش  زهیو انگ  یانتقاد

 ن، ینشان دهد. علاوه بر ا  یدرستوسعه برنامه  یرا برا  یاتازه  یرهایمس  تواندیبر پروژه م  یمبتن  یریادگی  ای  ی بر فناور  ی مبتن  یریادگیبر پژوهش،    یمبتن

 .انجام شود لیمختلف تحص یهاالگو در سال  نیاثرات ا یدار یپا لیتحل یبرا یو چندسطح  ی طول یهایبررس شودیم  شنهادیپ

 ن ینو  یهاو روش   یمحورتجربه  ،یدارشناخت یآموزش پد  تی معلمان با محور  یتوانمندساز   یهادوره  شودیم  هیتوص  یشنهادیپ  یالگو  یسازیکاربرد  یبرا

است.  یرور ض یواقع   یو ارتباط محتوا با زندگ یستی اخلاق ز سته،یبر تجربه ز دیبا تأک یدرس  یهاکتاب یدر محتوا یبازنگر نیبرگزار شود. همچن سیتدر

آزما  یساز فراهم منابع چندرسانه  یر یادگی  یفضا  تال،یجید  یابزارها  ،یشگاهیامکانات  و  اولو  دی با  زین  یاباز  گ  تیدر  نهاردی قرار  در    گذاران استیس  ت،ی. 

 داشته باشند. محورروژهو پ یعملکرد یهایابیارز تیمحور و تقوحفظ کردیکاهش رو ،یابیساختار ارزش رییبه تغ یاژهیلازم است توجه و یآموزش

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 مشارکت فعال داشتند. نویسندگان این مطالعه با هم 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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