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Purpose: The present study aimed to examine the role of specialized teacher training in improving German 
instructors’ pronunciation and speaking performance and to describe the oral performance of A1 learners 
taught by instructors with the strongest final performance. 
Methodology: This applied descriptive-comparative study was conducted in two consecutive stages. In the 
first stage, five German-language instructors, coded L1 to L5, participated in a four-week specialized teacher-
training course totaling 24 hours. Their oral performance was assessed before and after the training using a 
five-point scale covering pronunciation accuracy, word stress, sentence stress, intonation, rhythm, and speech 
clarity. The two instructors with the strongest final performance were then selected to teach two groups of 
15 A1 learners each. A total of 30 learners aged 19–28 years with no previous experience learning German 
participated in the second stage. At the end of instruction, learners’ oral performance was evaluated across 
the same major pronunciation and speaking dimensions, and the data were analyzed descriptively. 
Findings: The instructors’ mean performance score decreased from 2.80 at pretest to 1.95 at posttest, 
indicating overall improvement. L1 and L2 achieved the strongest final scores of 1.50 and 1.75, respectively. 
The overall speaking-performance mean was 1.83 ± 0.35 in the group taught by L1 and 1.97 ± 0.38 in the 
group taught by L2. Across all learners, the strongest performance was observed in speech clarity with a mean 
of 1.73, followed by pronunciation accuracy at 1.80 and word stress at 1.87, whereas intonation showed the 
weakest performance with a mean of 2.07. 
Conclusion: Specialized teacher training was associated with improved oral performance among German 
instructors, while learners taught by the selected instructors demonstrated favorable final performance across 
major pronunciation and speaking dimensions. Systematic integration of phonetics, suprasegmental features, 
and corrective-feedback strategies into German teacher-training programs may therefore support higher-
quality pronunciation and speaking instruction. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

Speaking is one of the most demanding components of foreign-language learning because successful oral communication requires learners 

to coordinate lexical, grammatical, phonological, and pragmatic knowledge in real time. In German as a foreign language, pronunciation 

is particularly important at beginner levels because learners are simultaneously constructing a new phonological system and developing 

initial patterns of oral production. At the A1 level, inaccurate pronunciation patterns may become stabilized if they are not identified and 

addressed systematically. Therefore, pronunciation should not be regarded as an isolated or peripheral component of language teaching; 

rather, it should be integrated with communicative speaking activities from the earliest stages of instruction. Research on German-

language education has shown that the effectiveness of instruction at the A1 level depends substantially on the organization of learning 

materials and the appropriateness of instructional approaches for beginning learners (Moradi et al., 2024). In addition, the development 

of speaking ability is influenced not only by learners’ knowledge of vocabulary and grammar but also by their ability to produce intelligible 

sounds, appropriate word and sentence stress, rhythm, and intonation. 

For Persian-speaking learners of German, pronunciation instruction is especially important because differences between the phonological 

systems of Persian and German can contribute to systematic pronunciation errors. Linguistic interference from the first language may 

affect learners’ production of German sounds and suprasegmental features, particularly at the beginner level (Haddadi & Meysami, 

2019). Consequently, teachers need sufficient phonetic and phonological knowledge to recognize the source of pronunciation difficulties 

and to provide corrective feedback that goes beyond simple repetition. Pronunciation instruction requires teachers to understand 

articulation, stress patterns, rhythm, intonation, speech clarity, and the relationship between phonological form and communicative 

meaning. Studies of language teachers have shown that teachers’ pronunciation knowledge, beliefs about the usefulness of pronunciation 

instruction, and confidence in implementing pronunciation activities are important dimensions of effective classroom practice (Nagle et 

al., 2020). Teacher education may therefore function as a critical mechanism for transforming theoretical phonological knowledge into 

practical instructional competence. 

Modern language teaching also requires teachers to respond to individual differences among learners and to the increasingly multilingual 

character of language classrooms. Personality-related variables have been associated with destination-language acquisition, suggesting that 

learners may differ substantially in their pace of language development and responsiveness to instructional conditions (Kosyakova & 

Laible, 2022). Tolerance for ambiguity may also be relevant to foreign-language learning because beginner learners frequently encounter 

unfamiliar sounds, partially understood messages, and uncertain communicative situations (Lietz, 2023). At the same time, plurilingual 

teaching has received increasing attention in educational curricula, emphasizing the strategic use of learners’ prior linguistic resources 

rather than treating the first language only as a source of interference (Jaekel et al., 2024). For Persian-speaking learners of German, 

this perspective may help teachers identify cross-linguistic similarities and differences and use them deliberately in pronunciation 

instruction. 

Digital developments have further transformed the teaching and learning of German. Learners increasingly use online resources as part 

of their regular language-learning practices (Larson-Guenette, 2013), while corpora provide opportunities for examining authentic 

examples of language use and supporting data-driven instruction (Parvaneh & Sarakar Hasan Khan, 2018). Recent studies have also 

examined the possible contribution of artificial intelligence tools such as ChatGPT to German-language learning (ÇIldir, 2023). 

Moreover, online seminars and other digitally mediated professional-development formats have become increasingly relevant for 

German-language teacher education (AksÖZ & Darancik, 2022). Nevertheless, technology alone does not ensure effective pronunciation 

learning. Teachers must be able to select appropriate resources, interpret learners’ errors, organize practice, and integrate pronunciation 

work into meaningful communication. 

The professional role of the language teacher therefore extends well beyond the transmission of linguistic content. Research on second-

language teachers has emphasized the relevance of professional knowledge, beliefs, identity, and instructional decision-making in shaping 

classroom practice (Yu, 2025). Inclusive language education also requires sensitivity to learners with different linguistic and educational 

backgrounds (Bohme et al., 2017). Furthermore, the cultural representation embedded in German-as-a-foreign-language materials can 

influence learners’ engagement with the target language and its social contexts (Lendo et al., 2023). Language learning itself is connected 

with wider social and identity-related processes, including migration, language maintenance, and language loss (Mathiesen, 2018). The 

structural complexity of German, including relationships between word order and constituent structure, further reinforces the need for 



 

teachers who can connect formal linguistic knowledge with the teaching of stress, intonation, and communicative meaning (Sobhani 

Bahrami, 2017). The broader academic engagement with German-language traditions across disciplines also demonstrates the continuing 

relevance of competence in German for scholarly and professional purposes (Mahmoudi Janki, 2014). Against this background, the 

present study aimed to examine the role of specialized teacher training in improving German instructors’ pronunciation and speaking 

performance and to describe the final pronunciation and speaking performance of A1 learners taught by the instructors with the strongest 

post-training performance. 

Methods and Materials 

The present applied study employed a descriptive-comparative design organized in two consecutive stages. In the first stage, five German-

language instructors, coded L1 to L5, participated in a four-week specialized teacher-training course lasting a total of 24 hours. All five 

instructors completed an oral pretest before the training and an oral posttest after its completion. Their oral performance was rated on a 

five-point scale in which a score of 1 represented the strongest performance and a score of 5 represented the weakest performance. The 

assessment focused on major dimensions of German pronunciation and oral production, including pronunciation accuracy, word stress, 

sentence stress, intonation, rhythm, and overall speech clarity. The training course combined theoretical and practical content. 

Theoretical components included German phonetics and phonology, speech production and perception, word stress, sentence stress, 

intonation, rhythm, and intelligibility. Practical components focused on pronunciation analysis, error identification, corrective feedback 

strategies, guided practice, and integration of pronunciation instruction into communicative listening and speaking activities. 

Following the posttest, two instructors were selected for the second stage on the basis of their final performance rather than the magnitude 

of their pretest-to-posttest change. Because lower scores reflected better performance, L1 and L2, with posttest scores of 1.50 and 1.75, 

respectively, were selected to teach two A1-level groups. Each group consisted of 15 learners, resulting in a total learner sample of 30 

participants. Learners ranged in age from 19 to 28 years, included both sexes, and had no previous formal experience learning German. 

Each selected instructor taught one group of 15 learners. Instruction emphasized practical application of pronunciation, word stress, 

sentence stress, intonation, rhythm, and speech clarity in listening, speaking, and communicative classroom activities. Pronunciation 

errors were corrected through targeted feedback and opportunities for repeated production. 

At the end of the instructional period, the learners’ speaking performance was evaluated using the same general five-point direction of 

scoring, with lower scores indicating stronger performance. Their final oral performance was examined across pronunciation accuracy, 

word stress, sentence stress, intonation, rhythm, speech clarity, and overall speaking performance. Because the study was descriptive-

comparative, the data were analyzed descriptively. Instructor pretest and posttest scores were compared individually and in aggregate, 

and the magnitude and direction of score changes were calculated. Learner performance was summarized through means and standard 

deviations for each oral-performance component. No causal inference was made because the learner phase did not include a pretest or 

control group. 

Findings 

All five instructors demonstrated improved oral performance after the specialized training course. The mean instructor score decreased 

from 2.80 at pretest to 1.95 at posttest, corresponding to an average improvement of 0.85 points. L1 improved from 2.00 to 1.50, 

representing a reduction of 0.50 points or 25.00% relative to the initial score. L2 improved from 2.50 to 1.75, a reduction of 0.75 points 

or 30.00%. L3 improved from 3.50 to 2.50, representing a 1.00-point reduction or 28.57%. L4 and L5 both improved from 3.00 to 

2.00, corresponding to 1.00-point reductions and 33.33% improvement relative to their initial scores. Although L3, L4, and L5 showed 

larger absolute changes than L1, the strongest final posttest performances belonged to L1 and L2; therefore, these instructors were 

selected to teach the learner groups. 

The learner results indicated generally favorable final oral performance in both groups. In the group taught by L1, the mean score for 

pronunciation accuracy was 1.73 ± 0.46, word stress 1.80 ± 0.41, sentence stress 1.93 ± 0.46, intonation 2.00 ± 0.53, rhythm 1.87 ± 

0.52, and speech clarity 1.67 ± 0.49. The overall speaking-performance mean in this group was 1.83 ± 0.35. In the group taught by L2, 

pronunciation accuracy averaged 1.87 ± 0.52, word stress 1.93 ± 0.46, sentence stress 2.07 ± 0.46, intonation 2.13 ± 0.52, rhythm 

2.00 ± 0.53, and speech clarity 1.80 ± 0.41. The overall speaking-performance mean was 1.97 ± 0.38. 

Across all 30 learners, speech clarity showed the most favorable overall mean score at 1.73, followed by pronunciation accuracy at 1.80 

and word stress at 1.87. Rhythm had a mean of 1.93, sentence stress 2.00, and intonation 2.07. The overall speaking-performance mean 

across both learner groups was 1.90. Descriptively, the group taught by L1 obtained slightly lower, and therefore more favorable, mean 
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scores across all assessed dimensions compared with the group taught by L2. However, because the study did not include learner pretests 

or inferential comparisons, these differences were interpreted only descriptively. 

Discussion and Conclusion 

The findings showed a consistent pattern of improvement in all five instructors after participation in the specialized teacher-training 

program. The reduction in posttest scores suggests that focused preparation in phonetics, phonology, prosody, corrective feedback, and 

communicative pronunciation teaching may contribute to stronger instructor performance. An important feature of the findings was that 

improvement was observed both among instructors who already performed relatively well before training and among those whose initial 

scores were weaker. This suggests that structured professional development may support instructors with different starting levels, 

although the extent and form of improvement may vary across individuals. 

The distinction between the magnitude of improvement and final performance was also important. L3, L4, and L5 showed greater 

numerical change than L1, yet L1 and L2 achieved the strongest final performance and were therefore selected for teaching. This indicates 

that evaluation of teacher development should consider both improvement over time and the final level of professional performance. In 

practical teacher education, these two indicators answer different questions: change scores reflect development, whereas final scores 

indicate the level of competence available for classroom implementation. 

The learner findings further showed that the two groups achieved generally favorable final performance, particularly in speech clarity, 

pronunciation accuracy, and word stress. These dimensions may be more accessible to beginning learners because they can be practiced 

through focused listening, imitation, repetition, and corrective feedback. In contrast, sentence stress and intonation showed relatively 

weaker performance. These suprasegmental features require learners to coordinate pronunciation with syntax, meaning, information 

structure, and communicative intention. Such coordination is likely to be more difficult for A1 learners who are still acquiring basic 

grammatical and lexical resources. Consequently, pronunciation curricula for beginners may benefit from a developmental sequence in 

which basic segmental accuracy and intelligibility are established first and more complex prosodic patterns are progressively expanded. 

The slightly stronger descriptive performance of the group taught by L1 was consistent with L1’s stronger post-training score, but this 

pattern should not be interpreted as evidence of a direct causal relationship. Learner groups were not assessed before instruction, and 

there was no control group. Nevertheless, the consistency of the observed direction suggests that instructor-level pronunciation 

competence may be relevant to the quality of pronunciation input, corrective feedback, and communicative practice provided to learners. 

Overall, the study indicates that specialized teacher training can be associated with improved instructor performance in German 

pronunciation and speaking and that learners taught by instructors with strong final performance can demonstrate favorable outcomes in 

several oral-production dimensions. The results also highlight the importance of treating pronunciation as a multidimensional component 

of communication rather than as isolated sound production. Teacher-training programs in German as a foreign language should therefore 

include phonetics, word and sentence stress, intonation, rhythm, intelligibility, error correction, and communicative practice as 

integrated professional competencies. At the same time, future studies should use larger samples, learner pretests, control groups, 

multiple independent raters, and longitudinal follow-up in order to determine more precisely how teacher development translates into 

learner progress. 
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عملکرد    ف یو توص  یمدرسان زبان آلمان  ی و گفتار  یمعلمان در بهبود عملکرد تلفظ  ینقش آموزش تخصص   ی هدف پژوهش حاضر بررسهدف:  

 .بود ییعملکرد نها نیبهتر یتحت آموزش مدرسان دارا A1 آموزان سطحزبان  یگفتار

بود و در دو مرحله انجام شد. در مرحله نخست،    یاسه یـ مقا  یفیو از نظر طرح، توص  ی پژوهش حاضر از نظر هدف کاربرد:  شناسیروش

آنان    یساعت شرکت کردند. عملکرد شفاه  24به مدت    یا چهار هفته  یدوره تخصص   کیدر   L5 تا  L1 یبا کدها  یپنج مدرس زبان آلمان

شد.    یابیو وضوح گفتار ارز  تمیآهنگ، ر  ،یاجمله   هیتک  ،یواژگان   هی، با تمرکز بر صحت تلفظ، تک5تا    1  اسیمق ساسو پس از دوره بر ا   شیپ

آموز  زبان  30انتخاب شدند. در مجموع  A1 آموزان سطحنفره از زبان 15دو گروه   سیتدر یبرا ییعملکرد نها نیبهتر یسپس دو مدرس دارا

  ی هاآموزان در مؤلفه زبان  ی دوره، عملکرد گفتار انیدر مرحله دوم شرکت داشتند. در پا  یزبان آلمان یریادگی یساله بدون سابقه قبل  28تا  1۹

 .شد  لیتحل یف یصورت توصها به و داده  یابیمذکور ارز

دهنده بهبود کلی عملکرد بود.  آزمون کاهش یافت که نشان در پس   1.۹5آزمون به  در پیش   2.80نمره عملکرد مدرسان از    نیانگیم  : هاافتهی

L1    وL2    آموزان گروه تحت آموزش  بهترین عملکرد را داشتند. میانگین کلی عملکرد گفتاری زبان   1.75و    1.50با نمرات نهاییL1    برابر با

و   1.73ین عملکرد مربوط به وضوح بیان با میانگین بهتر نمونه، کل  در. بود 0.38 ±  1.۹7برابر با  L2آموزش  تحت گروه در  و  0.35  ± 1.83

 دشوارترین مؤلفه گزارش شد.  2.07بود، در حالی که آهنگ گفتار با میانگین   1.87و تکیه واژگانی با  1.80پس از آن صحت تلفظ با 

آموزان تحت آموزش مدرسان  آنان همراه بود و زبان  یمدرسان با بهبود عملکرد شفاه  ینشان داد که آموزش تخصص   هاافته ی  : یریگجه ینت

 ی هایژگیو   ،یمند آواشناسگنجاندن آموزش نظام   ن،یتلفظ و گفتار نشان دادند؛ بنابرا  یهادر مؤلفه   یدوره عملکرد مطلوب   انیدر پا  زیمنتخب ن

 باشد. دی مف یآموزش گفتار تیفیک  یارتقا یبرا تواندی م یمدرس زبان آلمان تیترب یهابازخورد در برنامه یو راهبردها یریزبرزنج

 :واژگان کلیدی

آموزش معلمان، زبان آلمانی، تلفظ،  
آموزان سطح  مهارت گفتاری، زبان 

A1 آواشناسی ، 
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 مقدمه

بلکه مستلزم    شود،یمحدود نم   یواژگان و قواعد دستور  یریبه آن صرفاً به فراگ  زیآمتیموفق  یابیاست که دست  یچندبعد  یندیفرا  یزبان خارج   یریادگی

مجموعه هماهنگ  توانا  یاتوسعه  اجتماع  ی شناخت   ،یارتباط  ،یزبان  یهاییاز  ا  یو  در  گفتار  ان،یم  ن یاست.  مهم   یکی  یمهارت  ع  نیتراز  در  حال    ن یو 

با   ی ارتباط شفاه  یبرقرار  یآموز برازبان  رایز  شود؛یمحسوب م  یزبان خارج  یریادگیابعاد    نیتردهیچیپ خود را   یو دستور  یبتواند دانش واژگان  دیمؤثر 

  یعنوان زبان خارجبه  یموضوع در آموزش زبان آلمان  نیا  تی. اهمردیگفتار به کار گ  ی و روان   تمیمناسب، آهنگ، ر  هیتک  ح،یزمان با تلفظ صحصورت همبه

آلمان  ییو نوا  ییساختار آوا  رایز  شود،یآشکار م  شتریب   ژه یومتفاوت، به  یبا زبان مادر  یآموزانزبان  یاست که ممکن است برا  ییهایژگیشامل و  یزبان 

 یکیعنوان  زبان در نظر گرفته شود، بلکه لازم است به  موزش از آ  یاهیحاش  یعنوان بخشبه  دیآموزش تلفظ نبا  رو،نیدشوار باشد. ازا  ایناآشنا    زبانان،یفارس 

  ن یآموز در نخستکه زبان   زین  A1داشته باشد. در سطح    یمشخص  گاهیجا  یآموزش زبان آلمان  یهادر برنامه   یارتباط   یستگیتوسعه شا  یاساس  یهااز مؤلفه

ها و جملات و اعتماد واژه  دینحوه ادراک آواها، تول  ،ی گفتار  یهاعادت  جادیدر ا  تواندیآموزش تلفظ م  تیفیقرار دارد، ک  دی جد  ینظام زبان  یریگمراحل شکل 

  ی ها وهیمنابع و ش  یاند که طراحنشان داده   زین  یشده درباره آموزش زبان آلمان داشته باشد. مطالعات انجام  یآموز به استفاده از زبان هدف نقش مهمزبان

آموزش   یکردهایرو  یمثال، بررس  یدارد؛ برا  تیاهم   یزبان  یهاه یپا  یریگشکل  یبرا  ،یدر مرحله مقدمات  ژهیوآموزان، بهمتناسب با سطح زبان  یآموزش

زبان    یریادگی  ندیمهم فرا  یهااز مؤلفه  یآموزش  یها تیفعال  یدهارائه محتوا و نحوه سازمان   تیفیکه ک  دهدینشان م  A1واژگان در سطح    یک یالکترون

 . (Moradi et al., 2024)است  یآلمان

انتقال   یاحرفه   یدانش، مهارت و آمادگ  ،یآموزش زبان خارج  تیفیک  کنندهن ییعوامل تع  نیتراز مهم   یکی   ا یدهنده واژگان  معلم است. معلم زبان صرفاً 

ارتباط را بر عهده دار  یآموز و کاربرد واقعزبان  یازهاین  ،یدانش زبان  انیم  یابلکه نقش واسطه  ست،ین  یدستور  یساختارها معلم در    یی. توانادزبان در 

  تواند یم  یارتباط   نیتمر  یفرصت برا  جادیتلفظ و ا  یارائه الگو  ،یگفتار  یها تی فعال  یمناسب بازخورد، طراح   وهیآموز، انتخاب شزبان  یخطاها  صیتشخ

اثربخش تلفظ مستلزم آن است    آموزش  رایمضاعف دارد، ز  تیموضوع در حوزه تلفظ اهم  ن یقرار دهد. ا  ریزبان را تحت تأث  یریادگیتجربه    تیفیک  ماًیمستق

خطا و اصول اصلاح   صی تشخ  یها وهیزبان، ش  یری زبرزنج  یهایژگیو  ،ی شناسو واج  ی گفتار، از دانش آواشناس  دیدر تول  ی شخص   ییکه معلم علاوه بر توانا

و    ییآوا  یهایژگیو  حیو توض  صیمهارت در تشخ  لفظ،اند که دانش تمعلمان زبان نشان داده   یمرتبط با باورها و آمادگ  یها تلفظ برخوردار باشد. پژوهش

  نی. از ا(Nagle et al., 2020)از آموزش تلفظ در کلاس هستند   یاستفاده واقع   زانیاز عوامل مهم در م   ،یتلفظ  یهاتی فعال  یمعلم در اجرا   نانیاطم  زانیم

 آن در کلاس درس باشد.  یزبان و کاربرد عمل ینظام صوت ربارهد یدانش نظر انیم یحلقه ارتباط تواندیمعلمان م یو آموزش تخصص  تیمنظر، ترب

شود.   یتلفظ   داریپا   یسبب بروز خطاها   تواندیاست که م  یاز مسائل مهم  یک یدو زبان    یینظام آوا  انیتفاوت م  زبانان،یفارس   یبرا   یآموزش زبان آلمان  در

که    یکنند و در مواردیخود پردازش م  یزبان مادر  یینظام آوا  چهیرا از در  دیزبان جد  یصوت  یمعمولًا ساختارها   یریادگ ی  ییآموزان در مراحل ابتدازبان

زبان    ی رانیآموزان ازبان  ی. بررسابدییم  شیبه زبان هدف افزا  یزبان مادر  یهایژگیوجود داشته باشد، احتمال انتقال و  یر یچشمگ  یهادو زبان تفاوت  انیم

موجود   یها با تفاوت  توانیرا م  یتلفظ   یخطاها   یرخ اثرگذار باشد و ب  یدر سطح مقدمات  یبر دقت تلفظ آلمان  تواندیم  ینشان داده است که تداخل زبان  یآلمان

 نیمند با آموزش تلفظ از نخستضرورت برخورد نظام  یاافتهی  نی. چن(Haddadi & Meysami, 2019)مرتبط دانست    یو آلمان  یفارس  ینظام صوت  انیم

زبان مبدأ و زبان هدف نباشد،    انیم  ییآوا  یهاو تفاوت  یتلفظ   یمنشأ خطاها  صی. اگر معلم قادر به تشخ کندیم  تیرا تقو  یسطوح آموزش زبان آلمان 

به  دارد خطاها صرفاً  تول  یحت  ایاصلاح شوند    یصورت سطحاحتمال  تثبزبان  یگفتار  دیدر  بنابرا   تیآموز  زم  ی آموزش تخصص  ن،یگردند.  در    نه یمعلمان 

 داشته باشد.  یاژهیو تیاهم ی آموزان مبتدزبان موزش آ یبرا تواندیم یاصلاح  یگفتار و راهبردها  دیادراک و تول ،یامقابله یآواشناس 

. افزون بر  ردیگیشکل م  یر یو زبرزنج  یا قطعه  یهایژگیاز تعامل و  یع ی. گفتار قابل فهم و طبستیآواها نتک  حیصح  دیمحدود به تول  یمفهوم  زین  تلفظ

متناسب با ساختار زبان    یبه شکل  زیرا ن  یاطلاعات   ی و برجستگ  تمیآهنگ، ر  ،ی اجمله  هیتک  ،یواژگان  هیبتواند تک  دیآموز باها، زبانها و همخوانواکه  دیتول

  ی شناختگفتار نقش داشته باشد. مطالعات زبان  تیف یاطلاعات و ک  یدهدر سازمان   تواندیو ساختار جمله م  ه یتک  گاهیجا  ،ی. در زبان آلمانردیهدف به کار گ

 Sobhani)اند  کرده  دیآن تأک  یاجزا  انیو روابط موجود م  یجمله آلمان  یسازمان درون  یدگیچیبر پ  زین  یدر زبان آلمان   یاواژگان و ساختار سازه  بیدرباره ترت

Bahrami, 2017)کاملاً مستقل    تواندیو آهنگ نم  یاجمله  هیآموزش تک  رایاست، ز  یمعلم ضرور  یبرا  ییهایژگیو  نیآموزش گفتار، شناخت چن  دگاهی. از د
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با سازمان جمله و   تمیمکث، آهنگ و ر  ،یبرجستگ  ینشان دهد که چگونه الگو  آموزبان بتواند به ز  دیجمله انجام شود. معلم با  ییو معنا  یاز ساختار نحو

را با   ییاز سطح ارائه قواعد منفرد فراتر روند و دانش آوا  دیمعلم در حوزه تلفظ با  تیترب  یها دوره  ل،یدل  نی. به هم کندیم   دایپ  وندیپ  ندهیگو  یقصد ارتباط

 دهند. وندیزبان پ یساختار جمله و کاربرد ارتباط 

  ی ندیفرا  یخارج   ایزبان دوم    یریادگیآموزان توجه شود.  زبان  یفرد  یهایژگیکه به تنوع و  شودی آشکار م  شتریب  یآموزش معلمان زمان  تی فیک  تیاهم

دهند. پژوهش    رییاکتساب زبان را تغ  تیفیسرعت و ک  توانندی م  نیشیپ  یهاو تجربه  یزش یانگ  ،یشناخت   ،یتیو عوامل شخص  ستی همه افراد ن  یبرا  کسانی

زبان مقصد   یریفراگ  ندیبا فرا  توانندیم  زین  یتیشخص  یها یژگیمهاجران و پناهندگان در آلمان نشان داده است که و  انیدرباره اکتساب زبان مقصد در م

در آنها فوراً   یقطع  یمعنا  ایکه پاسخ    ییهاتیمواجهه با ابهام و تحمل موقع  یافراد برا  ییتوانا  ن،ی. همچن(Kosyakova & Laible, 2022)مرتبط باشند  

 یابیسنجش آن اعتبار  یبرا  زین  زبانیآلمان  یمورد توجه قرار گرفته و ابزارها  یشناساست که در مطالعات زبان و روان  ییهااز سازه  یک ی  ست،یدر دسترس ن

آموزان  همه زبان  یبازخورد لزوماً برا  ایواحد اصلاح تلفظ    وه یش  ک یمعناست که    ن یبه ا  یفرد  یهاتفاوت  نیآموزش زبان، ا  طی. در مح(Lietz, 2023)اند  شده

را با   یآموزش  تی و سطح حما  نینوع بازخورد، فرصت تمر  ها،تی فعال  یدشوار  زانیم  ، یبتواند ضمن حفظ اهداف زبان  دیبا   دهید. معلم آموزش ستیمناسب ن

 کند.  میآموزان تنظزبان یازهاین

 یآموزش یهابرنامه سه یاست. مقا افته ی یشتریب تی اهم زی آموز نزبان  نیشیپ یو استفاده هدفمند از منابع زبان یآموزش زبان، چندزبانگ دیجد یکردهایرو در

 یشوند و معلمان برا  ردوا  یآموزش  یهاو برنامه  هااستیمتفاوت در س  یهابه شکل  توانندیچندزبانه م  ی کردهایمختلف نشان داده است که رو  یدر کشورها

  ز ین  زبانانیبه فارس   یموضوع در آموزش زبان آلمان  ن ی. ا (Jaekel et al., 2024)دارند    ازین  یاحرفه   یبه دانش و آمادگ  ی چندزبانگ  تیاستفاده مؤثر از ظرف

 یزبان  یآگاه  شیو افزا   یصوت   یهاتفاوت  حیتوض  یبرا   یمنشأ تداخل باشد و هم در صورت استفاده آگاهانه، ابزار  تواندیهم م  یزبان مادر  رایدارد، ز  تیاهم

استفاده    وهیزمان و ش  صیتشخ  ییبه توانا  یو  زیبلکه تجه  ست،یاز کلاس ن  یهدف آموزش معلم حذف کامل زبان مادر  ،یطیشرا  نیمحسوب شود. در چن

ا  یزبانن یب  یهاسه یمناسب از مقا سازمان    ای  هیتک  یآواها، الگوها  دیتول  وهیهدفمند ش  سه یمقا  رایدر آموزش تلفظ کاربرد دارد؛ ز  ژهیوبه   کردیرو  نیاست. 

 بهتر درک کند.  ست،یاو آشکار ن یبرا دنیشن قیرا که صرفاً از طر ییهاآموز کمک کند تفاوتبه زبان تواندیدو زبان م کیتمیر

خارج   گر،ید  یسو  از زبان  مح  یآموزش  تأث  طیدر  تحت  فناور   ریمعاصر  آنلا  تالیجید  یها یگسترش  منابع  است.  گرفته   یریادگی  یهاسامانه  ن،یقرار 

. انده مستقل فراهم کرد  نیو تمر  یزبان   یهابه نمونه   یدسترس  یبرا  یامکانات متنوع  یبر هوش مصنوع  یمبتن  یو ابزارها  یزبان  یهاکرهیپ  ،یک یالکترون

شوند    لیزبان تبد  یر یادگی  یها و راهبردهااز عادت   یبه بخش   توانندیمنابع م  ن ینشان داده است که ا  نیاز منابع آنلا  یآموزان آلماننحوه استفاده زبان   یبررس

(Larson-Guenette, 2013)ی کاربرد  یالگوها  یزبان، بررس   یواقع   شواهدبه    یامکان دسترس  یدر آموزش زبان آلمان   یمتن  یهاکرهیاستفاده از پ  ن،ی. همچن  

 ی بر هوش مصنوع  یمبتن  یابزارها   ر،یاخ  یها. در سال(Parvaneh & Sarakar Hasan Khan, 2018)  سازدیبر داده را فراهم م  یمبتن  یریادگیو توسعه  

از   ید یحوزه جد  یریگدهنده شکلنشان   ChatGPTآموز با  زبان  یدرباره همکار  یاکتشاف  یهایاند و بررس شده  یزبان آلمان  یریادگیوارد حوزه    زیمولد ن

  ست؛ یمطلوب تلفظ و گفتار ن  یریادگی  کنندهنیتضم  خودیخودبه  یبه فناور   یحال، دسترس  نی. با ا(ÇIldir, 2023)زبان است    یریادگیو    یفناور  انیتعامل م

 ییشامل سواد فناورانه و توانا دیآموزش معلمان با رو،ن ی. ازاردیمناسب به کار گ یو در چارچوب اهداف آموزش یابیبتواند منابع را انتخاب، ارز  دیبلکه معلم با

 باشد. زیتلفظ و گفتار ن یبا آموزش حضور تالیجیمنابع د قیتلف

بازاند  نی همچن  یآموزش  یهاطیمح  تحول م  یاتوسعه حرفه  یهاوه یدر ش  یشیضرورت  معلمان  آموزش  است.  را مطرح ساخته  قالب   تواندیمدرسان  در 

  سه یمقادارد.    تیآنها اهم  یدر اثربخش  هاوه یش  نی و برداشت مدرسان از ا  رش یاجرا شود و پذ  نیآنلا  یها طیو مح  نارهایها، سمکارگاه  ،ی حضور  یهادوره

  ییهاتیظرف  توانندیم  تالیجید  یهاطینشان داده است که مح  نیآنلا  ینارها یسم  یدرباره اجرا  یرشته آموزش زبان آلمان  ان یمدرسان و دانشجو  دگاهید

.  (AksÖZ & Darancik, 2022)هستند    کنندهنییآموزش همچنان عناصر تع  یدهتعامل و نحوه سازمان  تی فیداشته باشند، هرچند ک  یتوسعه آموزش  یبرا

ارتباط برقرار کند. در حوزه   یعمل   نیو تمر  یدانش نظر  انیعملکرد منجر شود که م  رییبه تغ  تواندیم   یآموزش معلم زمان  یاساس، دوره تخصص   نیبر ا
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دهد،   صیخطاها را تشخ  ند،ک  لیرا تحل  یگفتار  یهافرصت داشته باشد نمونه   دیبا  یبلکه و  ست؛ین  یکاف   یمعلم با اصطلاحات آواشناخت   ییتلفظ، صرف آشنا

 . ردیبه کار گ ی ارتباط  یها تی فعال یخود را در طراح یهابازخورد ارائه کند و آموخته

از فرهنگ،    ییهاییآموزش زبان علاوه بر ارائه زبان، بازنما  یها ارتباط دارد. کتاب  یمنابع آموزش  یو اجتماع  یبا بافت فرهنگ  نیآموزش زبان همچن  مسئله

در مواد   یفرهنگ  ییبازنمانشان داده است که  یعنوان زبان خارجبه یآموزش آلمان یها کتاب یانتقاد لی. تحلکنندی منتقل م زیرا ن یو روابط اجتماع تیهو

 ی آموزش مهارت گفتار   ی موضوع برا  نی . ا(Lendo et al., 2023)آموز از زبان و جامعه هدف نقش داشته باشد  تجربه زبان   یریگدر شکل   تواندیم  یآموزش

تلفظ و    یهاتی . فعالابدییتحقق م  یفرهنگ   و  یاجتماع  یهاتیبلکه در موقع  ست،ین  یصوت و ساختار دستور   دیگفتار صرفاً تول  رایاست، ز  تیحائز اهم  زین

 ن،یشوند. بنابرا  یطراح   یواقع   یزبان  یها وگوها و کنشمعنادار، گفت  یهاتیبرخوردار خواهند بود که در قالب موقع  یشتریب  یاز کارکرد ارتباط   یگفتار زمان

گفتار  یو ارتباط   یاجتماع یآموز معناقرار دهد که زبان  ییهاتیرا در موقع نشدا  نیدرست آواها، بتواند ا دیعلاوه بر آموزش نحوه تول دیبا یمعلم زبان آلمان

 تجربه کند. زیرا ن

 زین  گرید  یها و در مهارت ستیآموزش به حوزه گفتار محدود ن  ندیکه نقش معلم در فرا دهدیمرتبط با آموزش زبان نشان م  یها تر پژوهشگسترده  یبررس

 ،یاحرفه  تیوکه ه  دهندیزبان دوم نشان م  یدارند. مطالعات مربوط به معلمان مهارت نوشتار  یادیبن  تیمعلم اهم  یآموزش  یها میو تصم  یادانش حرفه

 ی. در حوزه سوادآموز(Yu, 2025)و نحوه مواجهه آنان با آموزش زبان را شکل دهند  سیتدر وهیش توانندیمربوط به معلمان م یها دانش، باورها و گفتمان

شناخته شده است   ریآموزش فراگ  یمتفاوت، از الزامات طراح   یزبان   نهیشیپ  یآموزان دارازبان  ژهیوبه  رندگان،یادگی  یازهایو ن  یزبان  یهاتوجه به تفاوت  زین

(Bohme et al., 2017)نت ن  توانیم  جه،ی. در  که شامل شناخت    یمعلم در نظر گرفت؛ دانش  یاتر دانش حرفهدر چارچوب گسترده   زیآموزش تلفظ را 

 است.  اسبعملکرد و ارائه بازخورد متن یاب یارز ت،ی فعال یطراح ییآموز، تواناموضوع، شناخت زبان

 یزبان  تیهو یری گاز دست دادن زبان و شکل ایحفظ  ، یمهاجرت، تماس زبان یهاو تجربه  دهدیرخ نم  یآن در خلأ اجتماع یریادگیحال، زبان و  نیع در

نشان   تباریلمانمهاجرت و از دست رفتن زبان در جوامع آ  یهاتیکلاس درس گسترش دهند. مطالعات مربوط به روا  یزبان را فراتر از فضا  تیاهم  توانندیم

 ییآن است که توانا  ادآوری  یدگاهید  ن ی. چن(Mathiesen, 2018)است    دهی تندرهم  یتیو هو  یاجتماع  ،یخ یتار  یندهایکاهش زبان با فرا  ایکه حفظ    دهدیم

  ن،یاثر بگذارد. بنابرا ز ین گرانیاز تعامل با د  ردبر تجربه ف تواندیتلفظ م تیفیاست و ک  یو مشارکت ارتباط  یزبان تیابعاد عضو نیتراز ملموس  یکی یگفتار

مسئله ضرورت آن را    نیاست. ا  یورود به تعاملات واقع   یآموز برازبان  یاز توانمندساز  یدر کلاس زبان، بلکه بخش  یهدف فن  ک یآموزش گفتار نه تنها  

 صورت هدفمند دنبال کنند.را به یارتباط شفاه ییزبان، تلفظ قابل فهم و توانا ییکه معلمان از همان سطوح ابتدا دهدیم شیافزا

 زبان یآلمان   یابزارها  یاب یاست. توسعه و اعتبار  یضرور  زیسنجش و تناسب آنها با سازه مورد مطالعه ن  یمطالعات زبان و آموزش، توجه به اعتبار ابزارها  در

و   یزبان  یهایژگیبه و  هتوج  ازمندین  گرید  نهیبه زم  یزبان  نهیزم  کیابزار از    ایمفهوم    کیکه انتقال    دهدینشان م  یشناخت روان  یهاسنجش سازه  یبرا

  ف« ی»ضع  ایدرباره »خوب«    یفراتر از قضاوت کل  دیتلفظ با  یابیارز  رایدارد؛ ز  تیاصل اهم  نیا  زیگفتار ن  یابی. در حوزه ارز(Lietz, 2023)است    یفرهنگ

نقش    زیمدرسان ن  یبرا  تواندیم  یایابیارز  نیرد. چنیرا در نظر بگ  تمیآهنگ و ر  ه،یوضوح، تک  د،یمانند صحت تول  ییهابودن گفتار انجام شود و مؤلفه 

  ی ابیارز  ،یاآنان همراه شده است. از منظر توسعه حرفه  یگفتار   دیتول  تیفیدر ک  رییتا چه حد با تغ  یداشته باشد و نشان دهد که آموزش تخصص  یبازخورد

 یهامتناسب با طرح پژوهش و بدون فراتر رفتن از داده   دیبا  راتییتغ  ن یا  ریهرچند تفس  کند، ی را فراهم م  یفرد  راتییو پس از آموزش امکان مشاهده تغ  شیپ

 موجود انجام شود. 

  ی هادر حوزه   یفارس   یهاقرار دارد. پژوهش  یآلمان  شه یبا زبان و اند  یتر از ارتباط علمگسترده   ی در بستر  ران یدر ا  یمطالعه آموزش زبان آلمان  ن،یهمچن

 ی آلمان  میو مفاه  نابعحضور مستمر م  انگریآلمان، ب  یبرگرفته از سنت حقوق   ینظر  میمفاه  یو آموزش زبان گرفته تا بررس  یشناخت مختلف، از مطالعات زبان 

سنت    انیم  یارتباط علم  نیاز ا  یانمونه  یفریدر مطالعات حقوق ک  «ی»منافع حقوق   ی آلمان   هینظر  ینمونه، بررس  یهستند؛ برا  رانیا  یدانشگاه   یدر فضا

  ی تعامل علم  نیوجود ا   ستند،یتلفظ مربوط ن  وزش به آم  ماًیمستق  یمطالعات  نی. اگرچه چن(Mahmoudi Janki, 2014)است    یآلمان  اتیو ادب  رانیا  یدانشگاه
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 ی ارتقا   جه،یداشته باشد. در نت  تی اهم  زین  یاو حرفه  یفرهنگ   ،ی اهداف دانشگاه  یبرا  تواندیم  یاستفاده از زبان آلمان   ییکه توانا  دهدی گسترده نشان م

 کرد. یتلق زین یو فرهنگ  یارتباط علم یهارساختیز تیتقو از یبخش توانیمدرسان آن را م یاحرفه یستگیو توسعه شا یآموزش زبان آلمان  تیفیک

های نظام زبانی، تفاوت زبان مبدأ و  زمان به ویژگیدهد که آموزش زبان آلمانی در سطح مقدماتی نیازمند توجه همدر مجموع، شواهد پژوهشی نشان می

ای معلم است. مطالعات مربوط به آموزش الکترونیکی واژگان  های نوین، منابع آموزشی و دانش حرفهآموزان، ظرفیت فناوریهای فردی زبانمقصد، تفاوت

؛ پژوهش مربوط به تداخل زبانی فارسی و آلمانی ضرورت آموزش (Moradi et al., 2024)اند بر اهمیت طراحی آموزشی مناسب تأکید کرده A1در سطح 

های یادگیری های زبانی بر گسترش فرصت؛ مطالعات استفاده از منابع آنلاین و پیکره ( Haddadi & Meysami, 2019) هدفمند تلفظ را نشان داده است  

از روش  دارند  خارج  به  ؛ و پژوهش(Larson-Guenette, 2013; Parvaneh & Sarakar Hasan Khan, 2018)های سنتی دلالت  نیز  های جدیدتر 

. از سوی دیگر، اهمیت دانش  (AksÖZ & Darancik, 2022; ÇIldir, 2023)اند  های آنلاین در آموزش زبان اشاره کرده ظرفیت هوش مصنوعی و محیط

، ضرورت توجه  (Kosyakova & Laible, 2022)های فردی در اکتساب زبان مقصد  ، نقش تفاوت(Nagle et al., 2020)و باورهای معلمان درباره تلفظ  

های  ای معلم در مهارت و جایگاه دانش حرفه   (Lendo et al., 2023)، اهمیت بافت فرهنگی مواد آموزشی  (Jaekel et al., 2024)به رویکردهای چندزبانه  

 سازی و آموزش معلم بررسی کرد.توان مستقل از کیفیت آماده همگی بر این نکته تأکید دارند که کیفیت تدریس را نمی (Yu, 2025)مختلف زبان 

  ینگرش معلمان بررس  ا ی  یمنابع آموزش  ،یزبان  یها یژگ یآموز، وزبان  یاز مطالعات، آموزش تلفظ عمدتاً از منظر خطاها  یدر بخش قابل توجه   ن، یوجود ا  با

و سپس   نندک  یآموزش معلم بررس  یدوره تخصص   کیخود مدرسان را پس از    یعملکرد شفاه  رییابتدا تغ  یاصورت مرحلهکه به  ییهاشده است و پژوهش

  ان یارتباط م  تواندیم  یکرد یرو  نیمحدودتر هستند. چن  ند،ینما  فیرا توص  ییعملکرد نها  نیبهتر  یآموزان تحت آموزش مدرسان دارازبان  یگفتار  تی وضع

  ی ، که الگوهاA1در سطح    ژهیومطرح شود. به   یرابطه علّ  ی تر سازد، بدون آنکه ضرورتاً ادعاآموزش گفتار را روشن  یواقع  ندیمدرس و فرا  یاتوسعه حرفه

 یریتصو  تواندیو وضوح گفتار م  تمیآهنگ، ر  ،یاجمله  هیتک  ،یواژگان  هیصحت تلفظ، تک  رینظ  ییهامؤلفه  یهستند، بررس  یریگدر حال شکل  هیاول  یتلفظ

  یستگیدر شا  رییتغ  یفیتوص  یامکان بررس  یو پس از آموزش تخصص   ش یعملکرد مدرسان پ  سهیمقا  ن،یفراهم آورد. همچن  یآموزش  ندیفرا  جیاز نتا  یکاربرد

فراهم سازد که تحت   یآموزانزبان  تی مطالعه وضع  یبرا  یانهیزم  تواندیم  ییعملکرد نها  تی فیو انتخاب مدرسان بر اساس ک  کندیم  جادیآنان را ا  یگفتار

مدرسان    یو گفتار  یمعلمان در بهبود عملکرد تلفظ  ینقش آموزش تخصص  یاساس، هدف پژوهش حاضر بررس  ن یاند. بر امدرسان قرار گرفته  نیآموزش ا

 بود.  ییعملکرد نها نیبهتر یتحت آموزش مدرسان دارا A1آموزان سطح زبان یعملکرد تلفظ و مهارت گفتار فیو توص یزبان آلمان

 شناسی پژوهش روش

طرح،   یانجام شد. هدف اصل  یبود که در دو مرحله متوال  یاسه یـ مقا  یفیمطالعه توص  کی  ،یو از نظر طرح پژوهش  یپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربرد

  ی آموزانزبان  یعملکرد گفتار  فیآموزش معلمان و سپس توص  یدوره تخصص   کیپس از شرکت در    یمدرسان زبان آلمان  یعملکرد شفاه   راتییتغ  یبررس

وارد پژوهش شدند.  L5 تا  L1 یبا کدها یقرار گرفتند. در مرحله نخست، پنج مدرس زبان آلمان ییعملکرد نها ن یبهتر یبود که تحت آموزش مدرسان دارا 

انجام شد   آنان یبرا  یمشابه یشفاه یابیارز زیدوره ن انیشرکت کردند و پس از پا هیاول  یشفاه یابیارز کیدر  یاز آغاز دوره تخصص  شیهر پنج مدرس پ

انجام شد که در آن نمره    5تا    1از    یاسیعملکرد مدرسان بر اساس مق  یگذار. نمره ردیقرار گ  یتلفظ و گفتار مورد بررس  یها عملکرد آنها در مؤلفه   راتییتا تغ

، 1.50و    2.00  بیترت به  L1 مدرس   یبرا  نآزموو پس  آزمونش یسطح عملکرد بود. نمرات پ  نیترفیضع  انگر یب  5سطح عملکرد و نمره    ن یدهنده بهترنشان  1

دوره آموزش   انیبود. پس از پا  2.00و    3.00برابر با   L5 یو برا  2.00و    3.00برابر با   L4 ی، برا2.50و    3.50برابر با   L3 ی، برا 1.75و    2.50برابر با   L2 یبرا

دهنده نشان   ترنیینمرات پا  نکه یبا توجه به ا  رو،ن یآزمون بود؛ ازادر پس  یینهاعملکرد    نی به بهتر  یابیورود مدرسان به مرحله دوم پژوهش، دست  اریمعلمان، مع

صورت گرفت و نه    ییسطح عملکرد نها  ی دو مدرس بر مبنا  ن یانتخاب شدند. انتخاب ا  1.75با نمره   L2 و  1.50با نمره   L1 عملکرد بهتر بودند، مدرسان

را تجربه کرده بودند، اما    یشتری، کاهش نمره بL5 و L3  ،L4 از جمله  گر،یاز مدرسان د  یبرخ  رایز  ؛آزمونبه پس   آزمونشینمره از پ  رییتغ  زانیصرفاً م

 15قرار گرفتند که هر گروه شامل    یمورد بررس  یزبان آلمان  A1 آموز سطحتر بود. در مرحله دوم پژوهش، دو گروه زبانمطلوب L2 و L1 ییعملکرد نها

در پژوهش   یتیجنس  تیکنندگان زن و مرد بدون اعمال محدودسال بود و شرکت  28تا    1۹آموزان  زبان  یبود. دامنه سن  رنف   30آموز و در مجموع شامل  زبان
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  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 ی ریادگی  نهیدر زم  یتجربه قبل  ایاز ورود به دوره، سابقه    شیقرار داشتند و پ A1 یدر سطح مقدمات  یآموزش  ندیفرا  یآموزان در ابتداحضور داشتند. همه زبان

آموزان پس از  زبان  ینفره را بر عهده گرفت و عملکرد گفتار  15  یهااز گروه   یکیبه    سیتدر  تیاز دو مدرس منتخب مسئول  کینداشتند. هر    یانزبان آلم

و    فیتوص  فمطالعه با هد  یآموزان، طراح زبان  یمستقل برا  آزمونشیشد. با توجه به ساختار پژوهش و فقدان گروه کنترل و پ  یاب یارز  یآموزش  ندیفرا  انیپا

 .دیاجتناب گرد یعلّ یعنوان روابط قطعشده به روابط مشاهده ریعملکردها انجام شد و از تفس سهیمقا

زبان    یشفاه   دی تول  یاصل   یهااستفاده شد که مؤلفه  یعملکرد گفتار   افتهیساختار  یابیمدرسان، از ارز  یمربوط به عملکرد شفاه   یهاداده  یگردآور  یبرا

 تم یگفتار، ر  نگ، آه Satzakzent ای  یاجمله  هی، تکWortakzent ای  یواژگان  هیشامل صحت و وضوح تلفظ، تک  یابیارز  ی ارهای. معگرفتیرا دربر م  یآلمان

  ک ی مطلوب و نزد  اریدهنده عملکرد بسنشان   1که نمره    یاگونه ثبت شد؛ به   5تا    1از    یا درجهپنج   اس یبود. عملکرد هر مدرس بر اساس مق  ان یب  یو وضوح کل

دوره آموزش معلمان با   انیو پس از پا  اخلهاز مد  شی در هر دو مرحله پ  یابیارز  وهیش  ن یبود. ا  ترفیدهنده عملکرد ضعنشان  5مورد انتظار و نمره    یبه الگو

فهم گفتار   تیآواها و قابل  دی تلفظ، دقت تول  یابیهر مدرس فراهم شود. در ارز  یفرد  رات ییتغ  فیمورد استفاده قرار گرفت تا امکان توص  کسانی  یارهایمع

 یسازنحوه برجسته  ،یا جمله  هیشد؛ در بخش تک  یبررس  هاژهدر وا  ییهجا  یبرجستگ  حیصح  یریقرارگ  ،یواژگان  هیتک  یاب یمورد توجه قرار گرفت؛ در ارز

شد؛ و    یجمله بررس یمتناسب با ساختار و معنا  یفراز و فرود صوت  یقرار گرفت؛ در مؤلفه آهنگ گفتار، الگوها   یابیدر سطح جمله مورد ارز  امیعناصر مهم پ

  ت یفیاز ک  یکل  یریهر مدرس تصو  ییمدنظر قرار گرفت. نمره نها  امیدرک پ  تیبلو قا  دی تول  یوستگیگفتار، پ  یسازمان زمان  زیو وضوح ن  تمیدر مؤلفه ر

 .کردیها ارائه ممؤلفه  نی در مجموعه ا یو  یعملکرد شفاه

دوره    ان یدر پا  یابیارز  ن یاستفاده شد. ا  یزبان آلمان  ییو نوا  یتلفظ  یهابر مؤلفه  یمبتن  یعملکرد گفتار  افتهیساختار  یابیاز ارز  ز یآموزان نزبان  یابیارز  یبرا

  ن ی قرار گرفته بودند. در ا  دیتأک  د آموزش مور  انیبود که در جر  ییهایژگیو  یآموزان در کاربرد عملزبان  یی توانا  زانیم  یاجرا شد و هدف آن بررس  یآموزش

در سطح جمله،    ه یتک  حیکاربرد صح  ،یواژگان  هیمناسب تک  یالگو   تی رعا  ،یشفاه   دیفهم تول  تی وضوح و قابل  ،یآلمان   یهاصحت تلفظ آواها و واژه  ،یابیارز

  ی ارتباط   یهاتیعناصر در فعال  نیا  یریکارگبه  ییوانا گفتار و ت  تمیر  ینسب  بودنیعیو طب  یجمله، هماهنگ   ییو معنا  یتناسب آهنگ گفتار با ساختار نحو 

مدنظر قرار    زین  یگفتار  یهاتیدر موقع  ییو نوا  ییآوا   یهاها محدود نبود، بلکه کاربرد مؤلفه جداگانه واژه   دیصرفاً به تول  یابیقرار گرفت. ارز  یمورد بررس

  ی عملکرد شفاه   یینها  تیوضع  فیتوص  یبرا  یابیارز  نیحاصل از ا  یها. دادهدیدست آ  هب  یآموزان در سطح مقدماتتر از عملکرد زبانجامع  یریگرفت تا تصو

 .گفتار مورد استفاده قرار گرفت یاصل یهاشده در مؤلفه مشاهده یالگوها یدو گروه و بررس

هر پنج   یساعت برا  24چهار هفته و در مجموع    یبود که ط  یآموزش معلمان زبان آلمان  یدوره تخصص  کیپژوهش در مرحله نخست شامل    یاصل  مداخله

شده بود. در    یطراح   یآموزش تلفظ و گفتار آلمان  نه یمدرسان در زم  یو مهارت عمل  یدانش نظر  یدوره با تمرکز بر ارتقا  نیا  یمدرس برگزار شد. محتوا

 هیآواها، اصول تک یده در شکل یگفتار  یهاو ادراک آواها، نقش اندام دیتول یهایژگیو  ،یمرتبط با زبان آلمان  یشناسو واج یآواشناس  یمبان ،یبخش نظر

و اصلاح   ییشناسا  یچگونگ   ،مباحث  نیو عوامل مؤثر بر وضوح گفتار مورد توجه قرار گرفت. در کنار ا  تمیدر جمله، آهنگ گفتار، ر  هیساختار تک  ،یواژگان

کلاس آموزش داده شد. دوره صرفاً   یارتباط  یهاتیآموزش تلفظ با فعال  قیتلف  یهاارائه بازخورد مؤثر و روش   یآموزان، راهبردهازبان  یتلفظ  یخطاها

  ی خطاها  صیتشخ  ،یگفتار  یهانمونه  لیتحل  ک،و ادرا  دیتول  نیتمر  ،ی عمل  یها تیاز آن به فعال  ینبود، بلکه بخش قابل توجه  یبر انتقال دانش نظر  یمبتن

کردند که چگونه   نیدوره تمر  انی. مدرسان در جرافتیاختصاص    یآموزش   یو راهبردها  هامیبه تصم  یدانش آواشناخت  لی تبد  وهیش  یو بررس   ییو نوا یتلفظ

 .کلاس ادغام کنند یو تعامل  یگفتار ،یدار ی شن یهاتیمنفرد خارج کرده و آنها را در فعال یهانیرا از قالب تمر ینواخت  یهاتلفظ و مؤلفه

مرحله آموزش   یبرا  L2 و  L1 مدرسان  ،ییقرار گرفتند و بر اساس عملکرد نها یشفاه یابیهر پنج مدرس مجدداً تحت ارز  ،ی ااز اتمام دوره چهار هفته  پس

 دین مرحله با تأکیآموزش در ا ندیرا بر عهده گرفت. فرا A1 آموزان سطحنفره از زبان 15گروه  کی سیتدر تیآموزان انتخاب شدند. هر مدرس مسئولزبان

 هیتک  یها، الگوها آواها و واژه  حی بر تلفظ صح  سیتدر  انیکلاس صورت گرفت. مدرسان در جر  طیمعلمان به مح  یدوره تخصص   یهاآموخته   یبر انتقال عمل

به کار گرفتند. اصلاح   یارتباط   یها نیمرو ت  یو گفتار  یداریشن  یهاتیها را در فعالمؤلفه  ن یگفتار تمرکز داشتند و ا  تمی آهنگ و ر  ،یاجمله  هیتک  ،یواژگان

 ییشناسا  یشفاه  یهاتیفعال  انیآموزان در جرزبان  یدیتول  یمعنا که خطاها  ن یآموزش بود؛ به ا  ندیاز فرا  یبخش  زیو ارائه بازخورد هدفمند ن  یتلفظ   یخطاها
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 شده،تیتکرار هدا  یهانی. استفاده از تمرآوردند یرا به دست م   حیحصورت ص   دیآموزان فرصت بازتولو زبان  شدیاصلاح آنها ارائه م  یو بازخورد لازم برا

الگوهاگوش   ،ی شفاه  دیتول به  برجستگ  ،یگفتار  یدادن  بر  اجراواژه  یتمرکز  و  عناصر جمله  و  تدر  یبرا  یانهیزم  ،یارتباط   یها تیفعال  یها   ی جیانتقال 

قرار گرفت و   یابیآموزان هر دو گروه مورد ارززبان  یعملکرد گفتار  ،یآموزش  ندیفرا  ان یپا  رآموزان فراهم کرد. دبه گفتار زبان  یو نواخت   ییآوا  یهامؤلفه

 .شد یهدف در گفتار آنان بررس یهامؤلفه یریکارگبه  زانیم

آزمون هر  و پس  آزمونشیقرار گرفتند. در مرحله مربوط به مدرسان، نمرات پ  لیطرح مورد تحل  یاسه یـ مقا  یفیتوص  تیپژوهش متناسب با ماه  یهاداده 

مورد استفاده،   یابیارز اس ی. از آنجا که در مقدیآزمون محاسبه گردبه پس  آزمونشینمره از پ رییتغ زانیشد و م یصورت جداگانه بررساز پنج مدرس به کی

طور به   زیآزمون ننمره مطلق پس  ر،ییتغ  زانیعنوان بهبود عملکرد در نظر گرفته شد. علاوه بر متر بود، کاهش نمره بهدهنده عملکرد مطلوبنمره کمتر نشان

اساس،  نیکاهش نمره. بر هم زانیم نیشتریبود و نه ب ییعملکرد نها نیمرحله دوم، بهتر یملاک انتخاب مدرسان برا رایمستقل مورد توجه قرار گرفت؛ ز

L1    وL2  حاصل از   یهاآموزان، دادهانتخاب شدند. در مرحله مربوط به زبان  ییعملکرد نها  نیبهتر  یعنوان دو مدرس داراآزمون به نمرات پس  نیبا کمتر

 ،ی اجمله  هیتک  ،یواژگان  هیتلفظ، تک  یهاعملکرد آنان در مؤلفه  یگوشد و ال  یبررس   یفیتوص  یهادو گروه با استفاده از شاخص  یعملکرد شفاه   یانیپا  یابیارز

عملکرد آنان پس از آموزش   یالگوها  ییآموزان و شناسازبان  یینها  تیوضع  ف یبر توص  لیقرار گرفت. تمرکز تحل  لیو وضوح گفتار مورد تحل  تمیآهنگ، ر

مستقل    آزمونشی نبود پ  ز یمدرسان و ن  ینبود گروه کنترل برا  ،ییبود. با توجه به تعداد محدود مدرسان، انتخاب هدفمند دو مدرس بر اساس عملکرد نها

  ن، یفراتر از نمونه پژوهش اجتناب شد. بنابرا  یآمار  میتعم  ای  یانجام گرفتند و از استنباط عل  یفیدر سطح توص  هالیآموزان، تحلزبان  یبرا  یعملکرد گفتار

آموزان تحت آموزش زبان  یعملکرد گفتار  تی و وضع  یعملکرد مدرسان پس از دوره تخصص  رییدرباره تغ  یفیعنوان شواهد توصحاصل از مطالعه به  یهاافتهی

 شدند.  ریمدرسان منتخب تفس

 های پژوهشیافته

طور کامل  شرکت داشتند که همگی دوره تخصصی آموزش معلمان را به L5 تا L1 در این پژوهش، در مرحله نخست پنج مدرس زبان آلمانی با کدهای

 30آزمون حضور داشتند؛ بنابراین، داده ناقص یا ریزش نمونه در بخش مدرسان وجود نداشت. در مرحله دوم،  آزمون و پس گذراندند و در هر دو ارزیابی پیش

 23.47سال بود و میانگین سنی آنان    28تا    1۹آموزان  نفره مورد بررسی قرار گرفتند. دامنه سنی زبان  15زبان آلمانی در قالب دو گروه   A1 آموز سطحزبان

به دست آمد. هر دو جنس در نمونه حضور داشتند و هیچ محدودیت جنسیتی برای ورود به مطالعه اعمال نشده بود. تمامی   2.61سال با انحراف معیار  

کنندگان یک سابقه قبلی آموزش رسمی زبان آلمانی نداشتند. دو گروه از نظر تعداد شرکتقرار داشتند و هیچ A1 آموزان در آغاز دوره در سطح مقدماتیزبان

مسئول   L2 مسئول آموزش گروه نخست و مدرس  L1 ای که مدرس گونهکاملاً برابر بودند و هر یک تحت آموزش یکی از دو مدرس منتخب قرار گرفتند؛ به 

برای    1.75و    1.50ترتیب با نمرات  به  L2 و L1آزمون بود،  آموزش گروه دوم بود. با توجه به اینکه معیار انتخاب مدرسان، نمره نهایی بهتر در ارزیابی پس

 .آموزان انتخاب شدندمرحله آموزش زبان

 آزمون پس از دوره تخصصی آموزش معلمان آزمون و پسنمرات ارزیابی شفاهی مدرسان زبان آلمانی در پیش . 1جدول 

 وضعیت نهایی درصد بهبود نسبت به نمره اولیه میزان تغییر آزمون نمره پس  آزموننمره پیش  مدرس 

L1 2.00 1.50 0.50- 25.00 بهترین عملکرد نهایی 

L2 2.50 1.75 0.75- 30.00 دومین عملکرد نهایی 

L3 3.50 2.50 1.00- 28.57  بهبود محسوس 

L4 3.00 2.00 1.00- 33.33  محسوس بهبود 

L5 3.00 2.00 1.00- 33.33  بهبود محسوس 

 بهبود کلی عملکرد  30.36 -0.85 1.95 2.80 میانگین 
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شود، نمره عملکرد شفاهی هر پنج مدرس پس از شرکت در دوره تخصصی آموزش معلمان کاهش یافته است که با مشاهده می 1گونه که در جدول همان

آزمون  دهنده بهبود عملکرد تمام مدرسان در مرحله پس تر، این تغییر نشان تر به عملکرد مطلوب گذاری مقیاس، یعنی اختصاص نمره پایین توجه به جهت نمره 

در   L1 بود. مدرس   0.85آزمون کاهش یافت و در مجموع، میانگین کاهش نمره برابر با  در پس  1.۹5آزمون به  در پیش   2.80بود. میانگین نمره مدرسان از  

 L2 واحدی، بهترین عملکرد نهایی را در میان پنج مدرس نشان داد. مدرس  0.50کسب کرد و با کاهش  1.50آزمون نمره و در پس  2.00آزمون نمره پیش

از برخی دیگر از مدرسان   L2 و L1 واحدی را تجربه کرد. اگرچه میزان تغییر در  0.75آزمون رسید و بهبود در پس  1.75آزمون به در پیش  2.50نیز از نمره  

بیشترین نمره اولیه،  L3 آموزان انتخاب شدند. مدرس تر بود و به همین دلیل برای تدریس دو گروه زبان کمتر بود، نمرات نهایی آنان از سایر مدرسان مطلوب 

نیز  L5 و L4 واحدی در عملکرد وی مشاهده شد. نمرات  1.00کاهش یافت؛ بنابراین، بهبود    2.50، را داشت و پس از دوره آموزشی نمره او به  3.50یعنی  

. از نظر درصد تغییر نسبت به نمره اولیه،  واحدی را نشان دادند  1.00آزمون کاهش یافت و هر دو مدرس بهبود  در پس  2.00آزمون به  در پیش  3.00از  

درصد قرار گرفتند. این الگو   25.00با   L1 درصد و  28.57با   L3درصد،    30.00با   L2 درصد بود و پس از آن  33.33با   L5 و L4 بیشترین بهبود مربوط به

دهد که دوره تخصصی با بهبود توصیفی عملکرد شفاهی هر پنج مدرس همراه بوده است؛ با این حال، معیار انتخاب مدرسان برای مرحله دوم نشان می

عنوان مدرسان منتخب  به 1.75و  1.50با نمرات نهایی  L2 و L1پژوهش میزان تغییر نبود، بلکه بهترین سطح عملکرد در پایان دوره بود. بر همین اساس، 

برای تمام مدرسان یکسان بود و هیچ موردی از ثابت ماندن یا افت عملکرد پس  ها همچنین نشان داد که جهت تغییر نمرات تعیین شدند. بررسی کلی داده

ای، آهنگ،  های مورد ارزیابی شامل تلفظ، تکیه واژگانی، تکیه جملهدهنده الگوی نسبتاً منسجم بهبود در مؤلفهاز آموزش مشاهده نشد؛ موضوعی که نشان 

 .ریتم و وضوح گفتار در میان مدرسان بود

 های تلفظ و گفتار در پایان دوره آموزشی بر حسب مؤلفه  A1 آموزان دو گروهمیانگین و انحراف معیار عملکرد گفتاری زبان . 2جدول 

 میانگین کل  معیار  انحراف ±، میانگین L2 گروه تحت آموزش معیار  انحراف ±، میانگین L1 گروه تحت آموزش مؤلفه عملکرد گفتاری 

 1.80 0.52 ± 1.87 0.46 ± 1.73 صحت تلفظ 

 1.87 0.46 ± 1.93 0.41 ± 1.80 تکیه واژگانی 

 2.00 0.46 ± 2.07 0.46 ± 1.93 ای تکیه جمله 

 2.07 0.52 ± 2.13 0.53 ± 2.00 آهنگ گفتار 

 1.93 0.53 ± 2.00 0.52 ± 1.87 ریتم گفتار 

 1.73 0.41 ± 1.80 0.49 ± 1.67 وضوح بیان 

 1.90 0.38 ± 1.97 0.35 ± 1.83 عملکرد کلی گفتاری 

 

های مختلف تلفظ و گفتار در محدوده مطلوب قرار داشت. از آنجا که در نظام  آموزان هر دو گروه در مؤلفه، عملکرد پایانی زبان2بر اساس نتایج جدول  

آموزان بر مؤلفه مورد نظر بودند. در گروه  دهنده تسلط بیشتر زبان نشان  1تر به  تر بیانگر عملکرد بهتر بودند، مقادیر نزدیکگذاری پژوهش نمرات پایین نمره

یانگین  م  با  تلفظ  صحت  آن  از  پس  و  بود  0.4۹  ±  1.67ترین میانگین مربوط به وضوح بیان با مقدار  ترین و در نتیجه مطلوب ، پایینL1تحت آموزش مدرس  

  آهنگ  و  0.46  ±  1.۹3ای  لهیه جمتک  ،0.52  ±  1.87یانگین ریتم گفتار در این گروه  م.  گرفتند  قرار  0.41  ±  1.80یه واژگانی با میانگین  تک  و  0.46  ±  1.73

نیز الگوی   L2  مدرس   آموزش   تحت  گروه  در.  آمد  دست  به  0.35  ±  1.83نیز    L1یانگین عملکرد کلی گفتاری گروه تحت آموزش  م.  بود  0.53  ±  2.00  گفتار

 0.52 ± 1.87و پس از آن صحت تلفظ با میانگین  0.41 ± 1.80که بهترین عملکرد مربوط به وضوح بیان با میانگین طوریتقریباً مشابهی مشاهده شد؛ به 

 0.52  ±  2.13  گفتار  آهنگ  و  0.46  ±  2.07ای  یه جملهتک  ،0.53  ±  2.00یانگین ریتم گفتار در این گروه  م.  بود  0.46  ±  1.۹3یه واژگانی با میانگین  تک  و

ترین مؤلفه  مطلوب  1.73آموز نیز وضوح بیان با میانگین  زبان  30بررسی مجموع    در.  بود  0.38  ±  1.۹7یانگین کلی عملکرد گفتاری برابر با  م  و  شد  گزارش 

،  1.۹3، ریتم گفتار  1.87، تکیه واژگانی  1.80بود. میانگین کل صحت تلفظ    A1آموزان سطح  دشوارترین مؤلفه برای زبان  2.07و آهنگ گفتار با میانگین  

در تمام   L1بود. مقایسه توصیفی دو گروه نشان داد که گروه تحت آموزش    1.۹0آموزان  و میانگین کلی عملکرد گفتاری تمامی زبان  2.00ای  تکیه جمله

داشت؛ با این حال، فاصله بین دو گروه محدود بود و   L2تری نسبت به گروه تحت آموزش تر و بنابراین عملکرد نسبتاً مطلوب ها میانگین اندکی پایین مؤلفه



 13( صفحه 1405) ،5شماره ، 12جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  

به کار    A1آموزان  های اساسی تلفظ و گفتار آلمانی را در سطح متناسب با زبانداد که هر دو گروه در پایان دوره توانسته بودند مؤلفهالگوی نتایج نشان می

های  تواند نشان دهد که جنبهای میآموزان در وضوح بیان، صحت تلفظ و تکیه واژگانی در مقایسه با آهنگ و تکیه جملهگیرند. همچنین، عملکرد بهتر زبان

دهی تکیه در سطح جمله شوند، در حالی که آهنگ، ریتم و سازمانتر تثبیت میهای پایه نواختی در مراحل ابتدایی یادگیری سریعای و برخی ویژگیقطعه

 تر و تجربه گفتاری بیشتری هستند. نیازمند پردازش زبانی گسترده 

 گیری بحث و نتیجه

تلفظ و مهارت    تیوضع  فیو توص  یمدرسان زبان آلمان  یو گفتار  یمعلمان در بهبود عملکرد تلفظ  ینقش آموزش تخصص  یهدف پژوهش حاضر بررس

  ی دوره تخصص   کی نشان داد که پس از شرکت پنج مدرس در    هاافته یبود.    ییعملکرد نها  نیبهتر  یتحت آموزش مدرسان دارا  A1آموزان سطح  زبان  یگفتار

پژوهش،   یگذارکه با توجه به جهت نمره  افتیکاهش    آزمونش یآزمون نسبت به پهمه مدرسان در پس  یساعته، نمره عملکرد شفاه  24و    یاهفته  رچها

  ن،یبود. همچن  0.85کاهش نمره برابر با    نیانگیو م  دیآزمون رسدر پس  1.۹5به    آزمونشی در پ  2.80نمره مدرسان از    نیانگیبهبود عملکرد آنان بود. م  انگریب

L1    وL2   آموزان  دو گروه زبان   سیتدر  یرا نشان دادند و برا  ییعملکرد نها  نیبهتر  1.75و    1.50  ییبا نمرات نها  بیترتبهA1    ،انتخاب شدند. در مرحله دوم

گروه تحت    یعملکرد گفتار  یکل  نیانگیم  کهیطورتلفظ و گفتار در محدوده مطلوب قرار گرفت؛ به  یهاآموزان هر دو گروه در مؤلفه زبان  ییعملکرد نها

و پس از آن صحت تلفظ و   انیعملکرد مربوط به وضوح ب  نیبهتر   ز یبود. در کل نمونه ن  1.۹7برابر با    L2و گروه تحت آموزش    1.83برابر با    L1آموزش  

  ی الگو  نیدشوارتر ظاهر شدند. ا  ن یداشتند و بنابرا  یتربالا   نیانگیها ممؤلفه   ر ینسبت به سا  یاجمله  هیکه آهنگ گفتار و تک  یبود، در حال  یواژگان  هیتک

که تحت آموزش مدرسان   یآموزانآنان همراه بوده و زبان   یمثبت در عملکرد شفاه  ریی مدرسان با تغ  یکه آموزش تخصص   دهدی در مجموع نشان م  هاافتهی

 . رندیبه کار گ ی را در سطح مطلوب یآلمان رتلفظ و گفتا یاساس  یهادوره توانستند مؤلفه  ان یدر پا زیمنتخب قرار گرفتند ن

داد. آموزش تلفظ،    حیمعلم در آموزش تلفظ توض  یابر اساس نقش دانش حرفه  توانیرا م  یعملکرد هر پنج مدرس پس از گذراندن دوره تخصص  بهبود

  یتخصص   یهاها و مهارتاز دانش  یابلکه مستلزم مجموعه  ست،یها وابسته نواژه  حی مدرس در تلفظ صح  یشخص   ییصرفاً به توانا  ،یبرخلاف تصور سنت

هدفمند است. در   یهاتی فعال  یطراح  ییمهارت در ارائه بازخورد و توانا  ،یریزبرزنج  ی هایژگیخطا، شناخت و  صیتشخ  ییتوانا  ،یآواشناخت  یشامل آگاه

 ،ی اجمله  هیتک  ،یژگان وا  هیبا تک  ،ی و نواشناس  یآواشناس  ینظر  یتمرکز داشت و مدرسان علاوه بر مبان  ییهامؤلفه  نیبر چن  قاًیدق  یپژوهش حاضر، دوره آموزش

و همکاران همسو است که نشان   Nagle  جیبا نتا افتهی نیآشنا شدند. ا یارتباط یهاتیوضوح گفتار، اصلاح تلفظ و ادغام آموزش تلفظ با فعال تم،یآهنگ، ر

حوزه   نیآموزش ا  تیفیاز عوامل مؤثر بر ک  ،یتلفظ  یها تی فعال  ینفس آنان در اجرااعتمادبه  زانیآن و م  تیدادند دانش تلفظ، باور معلمان نسبت به اهم

آنان    یآگاه  شیاز افزا   یشده در عملکرد مدرسان احتمالًا ناشاز بهبود مشاهده   یاستدلال کرد که بخش  توانی م  ن،ی. بنابرا(Nagle et al., 2020)هستند  

 . تبوده اس سیتدر یواقع  تیدانش به موقع ن ینسبت به ابعاد مختلف تلفظ و نحوه انتقال ا

  افتهیآموزش ساختار  تینکته اهم  ن یبهبود نشان دادند. ا  یعملکرد، پس از دوره آموزش  هینظر از سطح اولبود که همه مدرسان، صرف  ن یپژوهش ا  گرید  افتهی

  یینها  عملکرد  نیداشتند، هرچند بهتر  L1نسبت به    یشتریکاهش نمره ب  L5و    L3  ،L4مدرسان مانند    ی. برخ کندیرا برجسته م  یاحرفه  نیو فرصت تمر

  ی دوره آموزش  دهدینشان م   رایاست؛ ز  تیمعلم حائز اهم  تیاز نظر ترب  «ییو »سطح عملکرد نها  ر«ییتغ  زانی»م  انیتفاوت م  نیبود. ا  L2و    L1متعلق به  

مربوط    یهاباشد. پژوهش  د یبه بهبود دارند مف  یشتریب  از یکه ن  یمدرسان  یدارند و هم برا  یترکه از ابتدا عملکرد نسبتاً مطلوب  یمدرسان  یهم برا  تواندیم

بر تجربه و   تواندیم  یریادگی ندیدر فرا رانیو نحوه مشارکت فراگ  یساختار آموزش تیفی اند که کنشان داده  زیمدرسان ن نی و آموزش آنلا یا به توسعه حرفه

  ی هانیو تمر  یمباحث نظر   بیترک  لیپژوهش حاضر به دل  یمنظر، دوره آموزش  نی. از ا (AksÖZ & Darancik, 2022)آموزش اثرگذار باشد    یامدهایپ

 دانش و مهارت مدرسان فراهم کند.  یبازساز  یبرا یتوانسته است فرصت مناسب یعمل

 توانی را م افتهی  ن یداشتند. ا یمختلف عملکرد نسبتاً مطلوب یهادر مؤلفه  ینشان داد که هر دو گروه پس از دوره آموزش ز یآموزان نمطالعه درباره زبان  جینتا

بر   تواندیم  ینشان داده است که تداخل زبان مادر  Meysamiو    Haddadiکرد. پژوهش    ریتفس  یزبان آلمان   ییآموزش تلفظ در سطوح ابتدا  تیدر پرتو اهم

از همان   A1آموزان سطح  زبان  ن،ی. بنابرا (Haddadi & Meysami, 2019)اثرگذار باشد    یسطح مقدمات  یرانیآموزان ازبان  انیدر م  یدقت تلفظ زبان آلمان 
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 دهیدحضور مدرس آموزش   ،یطیشرا  نیباشند. در چن  یبه آلمان  یفارس   ییآوا  یاز انتقال الگوها  یناش  توانندیقرار دارند که م  ییدر معرض خطاها  یریادگیآغاز  

و فرصت   یتکرار هدفمند، ارائه بازخورد فور ح،یتمرکز بر تلفظ صح ژه،یوآنها مؤثر باشد. به  تیاز تثب یریخطاها و جلوگ نیزودهنگام ا صیدر تشخ تواندیم

 کنند.  دیادراک و تول یشترید را با دقت بیجد یصوت  یآموزان کمک کند تا الگوهابه زبان تواندیم حی صورت صح دیبازتول

  ن یقابل توجه است. ا  زین  یاجمله  هیبا آهنگ گفتار و تک  سه یدر مقا  یواژگان  هیصحت تلفظ و تک  ان،یوضوح ب  یهاآموزان در مؤلفهتر زبانمطلوب   عملکرد

و   دیتکرار، تقل  قیاز طر  یتا حد  توانیرا م  یواژگان  هیتک  یداد. صحت تلفظ واژه و حت  حیها توضمؤلفه   نیا  یپردازش  یدگیچیبا تفاوت در پ  توانی الگو را م

جمله،    یمعنا  ،یزمان ساختار نحو هم  یو آهنگ گفتار مستلزم هماهنگ   یاجمله  هیکه تک  یکرد، در حال  تی محدودتر تقو  یواحدها  یتمرکز بر شکل صوت

در   یها و روابط نحوسازه  بیکه ترت  ندانشان داده   یگفتار هستند. مطالعات مربوط به ساختار جمله آلمان  یکل  انیو جر  ی قصد ارتباط  ،یاطلاعات   یبرجستگ

است،  یسازجمله هیکه هنوز در حال کسب قواعد پا A1آموز سطح رو، زبان نی. از ا(Sobhani Bahrami, 2017)است  یاژهیو یدگیچیپ یزبان دارا نیا

نمرات آهنگ و    ی بالاتر بودن نسب  ن، یرو شود. بنابراروبه  یشتریب  یمناسب با دشوار  ی نواخت  یو الگو  یزمان از ساختار دستورممکن است در استفاده هم 

 مرتبط دانست. هایژگیو نیا دیتول یبرا ازیموردن یو زبان  یبا سطح شناخت توانیرا م یاجمله هیتک

بهتر از گروه تحت   یکم  نیانگیها مدر تمام مؤلفه   L1آموزان نشان داد که گروه تحت آموزش  دو گروه زبان   انیمربوط به تفاوت اندک م  جینتا  گر،ید  یسو  از

با   تواندین الگو می ها قابل توجه است. اجهت تفاوت یآزمون نشدند، هماهنگ   یصورت استنباطها در پژوهش حاضر بهتفاوت  نیداشت. هرچند ا  L2آموزش  

  آزمون شیحال، با توجه به نبود پ  نیداشت. با ا  L2نسبت به    ینمره بهتر  یانیپا  یاب یدر ارز  زین  L1  رایخود مدرسان مرتبط باشد، ز  ییسطح عملکرد نها

 تیمطالعات حوزه آموزش زبان بر اهم  ال،ح  نیعملکرد مدرس نسبت داد. در ع  تیفیبه ک  ماًیتفاوت را مستق  نیا  توانیآموزان و نبود گروه کنترل، نم زبان

مربوط به معلمان نوشتار زبان دوم نشان داده   اتیادب یدر بررس  Yuدارند.  دیتأک یریادگیتجربه  یده او در سازمان یامعلم و دانش حرفه یها یژگینقش و

به حوزه    توانیمنطق را م  نی. هم(Yu, 2025)اثرگذار باشند    انآن  سیتدر  وه یبر ش  توانندیمعلمان م  یهادانش، باورها و گفتمان  ،یاحرفه  تیاست که هو

منجر    یریادگی  یها تعاملات و فرصت  تیفیدر ک  ییهابه تفاوت  تواندیمعلم م  یآموزش  یهامیمعنا که تفاوت در سطح تسلط و تصم  نیداد؛ بد  میگفتار تعم

 شود.

آموز  تر است که زباناثربخش   یاست. آموزش تلفظ زمان  ن ییزبان قابل تب  یریادگی  یهایاستفاده هدفمند از منابع و فناور  تیبا اهم  نیپژوهش همچن  جینتا

آموزان که زبان  اندادهکند. مطالعات نشان د  دایرا پ  ح یصح  یالگوها   دیو بازتول  دنیتماس مکرر داشته باشد و فرصت شن  یمعتبر گفتار  یهابتواند با نمونه 

 یهاکره یاستفاده از پ  ن،ی. همچن(Larson-Guenette, 2013)  رندیخود بهره بگ  یر یادگی  یاز راهبردها  یعنوان بخشبه  نیاز منابع آنلا  توانندیم  یآلمان

. در پژوهش حاضر  (Parvaneh & Sarakar Hasan Khan, 2018)زبان را فراهم سازد    یواقع   یها آموز و مدرس با نمونهمواجهه زبان  نهیزم  تواندیم  یزبان

 نیسازگار است. ا کرد یرو  نیگفتار با هم  لیو توجه به تحل  یو گفتار  یدار یشن  یهانی تمر  تیمعلمان بود، ماه  یبر آموزش تخصص   یهرچند تمرکز اصل  زین

  تیتقو  یبرا  زیمحور نداده  یو ابزارها  یصوت  یهانمونه  تال، یجیکلاس محدود نشود و از منابع د  طیکه آموزش تلفظ بهتر است به مح  دهدی نشان م  هاافتهی

 استفاده شود. نیو تمر یورود 

  یاکتشاف  یا در مطالعه  ÇIldirکرده است.    جادیا  یآموزش تلفظ و مهارت گفتار  یبرا  یا تازه  یها تیظرف  زین  یهوش مصنوع  یراستا، ظهور ابزارها   نیهم  در

 ,ÇIldir)کنند    یبانیزبان را پشت  یریادگی  ندیاز فرا  یبخش  توانندیهوشمند م  یها ینشان داد که فناور  یزبان آلمان   یری ادگیدر    ChatGPTدرباره کاربرد  

که انتخاب و استفاده از آن   ردیقرار گ  یریادگیدر خدمت    تواندیم   یتنها زمان  یفناور   رایز  ماند،یم   یباق  ینقش معلم همچنان محور   ن،ی. با وجود ا(2023

و   یآواشناخت  حیکدام مورد به توض ،یادراک نیتمر هدهد که کدام خطا ب  صیبتواند تشخ دیباشد. در آموزش تلفظ، مدرس با یاهداف روشن آموزش یبر مبنا

معلم، استفاده   یکرد که در آن آموزش تخصص  ریتفس ییدر چارچوب الگو توانیپژوهش حاضر را م جینتا  ن،یدارد. بنابرا ازین یکدام مورد به بازخورد اصلاح

 هستند.  گریکدیمکمل  یارتباط یهاتیو فعال یهدفمند از فناور 

تفاوت  یهاافتهی منظر  از  نزبان  یفرد  یهاپژوهش  تفس  ز یآموزان  زبان   ریقابل  با سرعت و کاست. همه  الزاماً  فرا    یکسانی  تیفیآموزان  را  گفتار  و  تلفظ 

  ی ها یژگیو  یکه برخ  داننشان داده   Laibleو    Kosyakovaنقش داشته باشند.    نهیزم  نیدر ا  توانندیم  یو شناخت   یزشیانگ  ، یت یشخص  یها یژگیو و  رندیگینم
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مرتبط با   یهااز سازه  یکیعنوان  تحمل ابهام به   ن،ی. همچن(Kosyakova & Laible, 2022)اکتساب زبان مقصد در ارتباط هستند    ندیبا فرا  یت یشخص

 د یهنگام تول  A1آموزان سطح  که زبان   آنجا. از  (Lietz, 2023)مورد توجه قرار گرفته است    یریادگینامطمئن و اطلاعات ناقص در    یهاتیمواجهه با موقع

 تواندیو ارائه بازخورد متناسب م  تگریحما  یطیمح  جادیمعلم در ا  ییرو هستند، توانادرباره تلفظ، ساختار و انتخاب واژه روبه  یادیز  نانیگفتار با عدم اطم

بر  تیحما زان ینوع بازخورد و م میو تنظ یفرد یهامواجهه با تفاوت یمدرسان بهتر است آنان را برا یآموزش تخصص  ن،یداشته باشد. بنابرا یاد یز تیاهم

 آماده کند. زیآموز نهر زبان ازیاساس ن

  یکردهایرو  گاهیو همکاران بر جا  Jaekel.  کندیم  تی تقو  زیآموز را نزبان  یمعلم از زبان مادر  یآگاه  تی پژوهش اهم  یهاافتهیچندزبانه،    یکردهایمنظر رو  از

  سه یزبانان، استفاده آگاهانه از مقایبه فارس   ی. در آموزش زبان آلمان(Jaekel et al., 2024)اند  کرده  دیمختلف تأک  یکشورها  یآموزش  یهاچندزبانه در برنامه

که معلم بداند کدام    یدارد. در صورت  تیو آهنگ اهم  ه یدر آموزش آواها، تک  ژهیوامر به   نیخطا کمک کند. ا  یمنابع احتمال  ییبه شناسا  تواندی دو زبان م

آنها ارائه    دیدرباره نحوه تول  یترروشن  حیکند و توض  یطراح   یترقیدق  یهانیتمر  تواندیندارند، م  یدر فارس  یمشابه  ای  میمعادل مستق  یآلمان  یهایژگیو

 . ردیدربر گ ز یآموزان را ننسبت به زبان زبان یامقابله  یبلکه تا حد امکان آگاه ،یتنها دانش زبان آلماننه  دیآموزش معلمان با ن،یدهد. بنابرا

واژگان    یکیآموزش الکترون  یو همکاران در بررس   Moradiدارد.    یهمخوان  زیآموز نمتناسب با سطح زبان  یآموزش  یمحتوا  یطراح   تیحاضر با اهم  جینتا

منطق در   نی. ا(Moradi et al., 2024)دارد    یاساس  تیاهم  یآموزان مبتدزبان  یمحتوا برا  یدهارائه و سازمان  وهینشان دادند که ش  A1در سطح    یآلمان

 یها تی وگو و فعالبه جمله، گفت  جیآوا و واژه آغاز شوند و به تدر  دیتر مانند تولساده  یاز واحدها   دیبا  هاتی فعال  یعنیقابل اعمال است؛    زیآموزش تلفظ ن

 تواندیداشتند، م  یاجمله  هیو تک  گنسبت به آهن  یآموزان در وضوح و صحت تلفظ عملکرد بهترپژوهش حاضر که نشان داد زبان   افتهیبرسند.    یارتباط 

فهم تمرکز کند و سپس به   تیممکن است لازم باشد آموزش ابتدا بر دقت و قابل  ییباشد. در واقع، در سطوح ابتدا  یآموزش  یتوال   نیبر ضرورت چن  یدییتأ

 .ابدیگسترش  یو روان  ینواخت تردهیچیپ یها به جنبه جیتدر

  ی هادر کتاب  یفرهنگ  ییاند که بازنماو همکاران نشان داده   Lendoداشته باشد.    وندیزبان پ  یو فرهنگ   یواقع  یها تیبا موقع  دیآموزش گفتار با  ن،یهمچن

  ت یبه موقع  یارگفت  یو انتخاب الگوها   تمی. از آنجا که آهنگ، ر(Lendo et al., 2023)زبان است    یریادگیاز تجربه    یبخش مهم  یآموزش زبان آلمان 

عملکرد    ن،یداشته باشد. بنابرا  یمحدود  یجدا از بافت ممکن است اثربخش  یهانیها در قالب تمرمؤلفه   ن یاند، آموزش اوابسته  یاجتماع  یو معنا  یارتباط 

داد. آموزش   حیتوض  یتعاملات کلاس   رادغام تلفظ د  یو تلاش برا  یارتباط   یهاتی با استفاده از فعال  یتا حد   توانیآموزان پژوهش حاضر را ممطلوب زبان

 کند. نیتمر  یواقع  یکنش گفتار کیواژه، بلکه نحوه استفاده از آن را در  کی حیآموز نه فقط صورت صحکه زبان شودیم تریکاربرد یتلفظ زمان

آموز دانست. مطالعات  زبان  یو مشارکت اجتماع   یاز سواد ارتباط   یبخش  دیرا با  یکه توسعه مهارت گفتار  دهدیپژوهش نشان م  جیتر، نتاسطح گسترده  در

.  ( Mathiesen, 2018)دارد    یکینزد  وندیافراد پ  یتعلق و تجربه اجتماع   ت،یاند که زبان با هومرتبط با زبان، مهاجرت و از دست رفتن زبان نشان داده 

 ,.Bohme et al) است    یریادگی  طیو شرا  یفرد  ی ها توجه به تفاوت  ازمندیمتفاوت ن  یزبان  یهانهیشیپ  یافراد دارا  یزبان برا  ریآموزش فراگ  ن،یهمچن

  ت یوضوح، قابل  شی آن افزا  ی هدف اصل  هبلک  شود،یانجام نم  یبوم  ا ی  یآرمان  یالگو  کی شدن به    ک یمنظر، آموزش تلفظ صرفاً با هدف نزد  نی . از ا(2017

 تواند یکه وضوح م  دهدیسازگار است و نشان م  انیوضوح ب   تیپژوهش حاضر درباره اهم  افتهیبا    کردی رو  نیمشارکت مؤثر در تعاملات است. ا  ییفهم و توانا

 باشد.  یآموزان مبتدزبان شرفتیپ یابیدر ارز  یمرکز یها از شاخص یکی

  ی زبان آلمان  یریادگیکه    دهدی اند، مجموعه آنها نشان مبه آموزش تلفظ نپرداخته  ماًیمطالعه مستق  نیا  یمنابع مورد استفاده در چارچوب نظر  یبرخ  هرچند

 یسنت علم  ایبه زبان    گرید  یکه از منظرها  یمطالعات   یمعلم قرار دارد. حت  یاو دانش حرفه  یفرد  یها فرهنگ، تفاوت  ،یبا ساختار زبان، فناور   وندیدر پ

  تیاهم  یگستردگ  ن ی. ا(Mahmoudi Janki, 2014)  دهندیرا نشان م  یو دانشگاه  یدر ارتباطات علم  ینقش زبان آلمان  یاند، گستردگپرداخته  یآلمان

 تیحما  دگاهید  نی پژوهش حاضر از ا  یهاافتهی. در مجموع،  کندیم  شتریبر آموزش معلمان را ب  یگذارهیضرورت سرما  جهی و در نت  یآموزش زبان آلمان   تیفیک

  ی عمل   یهاتی به فعال  یمند تلفظ و گفتار را فراهم سازد و انتقال دانش آواشناخت آموزش نظام  یلازم برا  نهیزم  تواندیمعلم م  یکه آموزش تخصص   کندیم

 داشته باشد. یارزش آموزش یآموزان سطح مقدماتزبان یبرا تواندیکلاس م
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را نشان داد و    یروشن   یالگو  یشوند. بهبود نمرات مدرسان پس از دوره آموزش  ریمطالعه تفس  یاسه یـ مقا  یفیبا توجه به طرح توص  دیبا  جینتا  ت،ینها  در

زبان  مطلوب  نعملکرد  آموزش  ز یآموزان  ا  یبا هدف  از  اما  بود،  نمداده   نیپژوهش همسو  علّ  توانیها  آموزش    انیم  یقطع  یرابطه  و عملکرد   معلمدوره 

دانش    تیآموزان، همراه با شواهد موجود درباره اهمدو گروه زبان   یانیعملکرد پا  تیفیمدرسان و ک  راتییتغ  یجهتحال، هم  نیآموزان استنتاج کرد. با ا زبان

 Haddadi & Meysami, 2019; Moradi) یزبان آلمان یریادگیدر  یو نقش عوامل آموزش (Nagle et al., 2020)معلمان در آموزش تلفظ   یتخصص 

et al., 2024)یآموزش تلفظ و مهارت گفتار  تیفیک  یمهم در ارتقا  یها از مؤلفه  یکی  تواندیو هدفمند مدرسان م  یاکه آموزش حرفه  دهدی، نشان م 

 باشد.  یزبان آلمان

حضور داشتند    یکه تنها پنج مدرس در مرحله آموزش تخصص  یاگونه کننده بود؛ به پژوهش حاضر، تعداد اندک مدرسان شرکت  یاصل  یهاتیاز محدود  یکی

آنان برا نفر از  ازبان  سیمرحله تدر  یو دو  انتخاب شدند.  را محدود   یانبه جامعه مدرسان زبان آلم  هاافته یگسترده    میحجم نمونه امکان تعم  ن یآموزان 

آموزان  نسبت داد. در بخش زبان  یبه دوره آموزش  یطور قطع شده را به مشاهده  راتییمدرسان سبب شد نتوان تغ  ینبود گروه کنترل برا  ن،ی. همچنکندیم

در    یمهارت گفتار  رییتغ  زانیم  قیدق  یامکان بررس  جهیمهم مطالعه بود و در نت  یهاتیو نبود گروه کنترل از محدود  یمستقل گفتار   آزمونش ینبود پ  زین

 ی ابیارز  ن، یکرده باشد. افزون بر ا  جادیانتخاب ا  یر ی سوگ  یممکن است نوع  زین  ییعملکرد نها  نیبهتر  یطول دوره فراهم نشد. انتخاب دو مدرس بر مبنا

صورت به  یو تعامل گفتار  یدقت دستور  ،یتنوع واژگان  د،یگفتار، سرعت تول  یابعاد مانند روان  ریها متمرکز بود و سااز مؤلفه  یبر تعداد محدود  یعملکرد گفتار

 .نشد یبررس راتییتغ یماندگار ایبلندمدت آموزش  یامدهاینسبتاً محدود بود و پ زین س ی نشدند. مدت دوره آموزش معلمان و دوره تدر یریگمستقل اندازه 

آموز هر دو سطح مدرس و زبان  یآزمون براو پس   آزمونش یبا گروه کنترل، پ  یشیآزمامه ین  ا ی  یشیآزما  یهااز طرح   ندهی آ  یهادر پژوهش  شودیم  شنهاد یپ

از مؤسسات و   ییهاآموزان و استفاده از نمونه تعداد مدرسان و زبان شیفراهم گردد. افزا یو استنباط روابط علّ راتییتغ ترقیدق یاستفاده شود تا امکان بررس

از    شیاز جمله پ  یآموزان در چند مقطع زمانزبان  یعملکرد گفتار   شودی م  شنهاد یپ  ن،ی دهد. همچن  شیرا افزا  هاافتهی  یرونیاعتبار ب  تواندیمناطق مختلف م

مستقل و گزارش شاخص   ابی. استفاده از چند ارزگرددمشخص    یاثرات احتمال  یداریشود تا پا  یابیارز  یریگیآموزش، بلافاصله پس از آموزش و در مرحله پ

سرعت گفتار، مکث، دقت   ،یاز گفتار، مانند روان  یشتریب  یهامؤلفه  توانندیم  ندهیدهد. مطالعات آ  شیرا افزا  یریگدقت اندازه  تواندیم  زین  ابانیارز  نیتوافق ب

.  ندینما  لیتحل  یصورت آمارآموزان را بهزبان  شرفتیپ  زانیبهبود خود مدرس و م  زانیم  انیکنند و ارتباط م  یشنونده را بررس  یفهم برا  تی و قابل  یدستور

  ی ها یو فناور   یهوش مصنوع  ینقش ابزارها  یو بررس  ،یب یو ترک  نیآنلا  ،یحضور  ی هامعلم، از جمله دوره  تیمختلف ترب  یهاوه یش  سهیمقا  ن،یهمچن

 .کند جادیا یارزشمند یپژوهش یرهایمس تواندیگفتار در آموزش تلفظ م صیتشخ

 یاتوسعه حرفه  ی هاثابت برنامه   یاز محورها  یکیعنوان را به  یآموزش تلفظ و مهارت گفتار  ،یمراکز آموزش زبان آلمان  شودیم  شنهاد یپ  ،ینظر کاربرد  از

  ی ها نمونه   لیتحل  ،یعمل  نیمدرس بهتر است شامل تمر  تیترب  یهامحدود نکنند. دوره  ی کوتاه و نظر  یهاها را به دوره آموزش   ن یو ا  رند یمدرسان در نظر بگ

آموزش تلفظ   شودیم  هیتوص  ن،یباشد. همچن  یارتباط   یها تی فعال  یبازخورد و طراح   یآموزش راهبردها   زبانان،یفارس  جی را  یخطاها  ییگفتار، شناسا  یواقع 

 ی هااز نمونه  توانندیمدرسان م.  ابدی  ترش گس  وستهی آهنگ و گفتار پ  تم،یر  ه،یاز آموزش آوا و واژه به تک  یج یصورت تدرآغاز شود و به  A1از همان سطح  

منظم  یابیاستفاده کنند. ارز نیفرصت تمر شیافزا یبرا یتعامل  یهان یو تمر یبازخورد فرد ،یضبط و بازشنو یها تیفعال تال،یجید یمعتبر، ابزارها یصوت

 ،ی سطح مبتد  یها کلاس   یاز واگذار  شیپ  یمراکز آموزش  استآنان کمک کند و بهتر    یاحرفه  یازها ین  ییبه شناسا  تواندیم  زیعملکرد خود مدرسان ن

کامل از  دیبر تقل  یتمرکز افراط یجافهم گفتار، به ت یبر وضوح و قابل دیتأک ت،یکنند. در نها یاب یآهنگ و ارائه بازخورد ارز ه،یمدرس را در تلفظ، تک ییتوانا

 باشد.  یسطح مقدمات  آموزانزبان یبرا تریو آموزش ترنانهیبواقع یهدف  تواندیم ،یتلفظ بوم

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی
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 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 داشتند. نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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