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Purpose: This study aimed to elucidate the characteristics and components of a spiritual literacy-based 
curriculum with a religious education approach in elementary school and to develop a conceptual and practical 
framework for its design and implementation. 
Methodology: This qualitative study employed grounded theory based on Strauss and Corbin’s systematic 
approach. Participants were 11 professors and experts in curriculum studies, educational sciences, Islamic 
philosophy of education, and Islamic theology who were selected through purposive and snowball sampling 
until theoretical saturation was achieved. Data were collected through semi-structured interviews and 
analyzed through open, axial, and selective coding using MAXQDA 2020. The Fundamental Transformation 
Document of Education, its theoretical foundations, and the National Curriculum of the Islamic Republic of 
Iran were also subjected to qualitative content analysis as complementary sources. The trustworthiness of the 
findings was established using credibility, transferability, dependability, and confirmability criteria, and inter-
coder agreement reached 84%. 
Findings: Data analysis generated 247 open codes, which were organized into 34 axial categories, while 
“gradual and context-aware spiritual education” emerged as the core category. The final framework comprised 
six major curriculum components: cognitively, emotionally, and skill-behaviorally oriented objectives aligned 
with children’s developmental characteristics; comprehensive, flexible, and developmentally appropriate 
content; indirect, active, participatory, and experiential teaching-learning methods; the teacher’s role as a 
practical role model, facilitator, and empathetic companion; a learning environment characterized by 
coordination among family, school, and community; and qualitative, descriptive, process-oriented, and 
participatory assessment. Analysis of the upstream educational documents further demonstrated substantial 
alignment between these components and the religious and spiritual education requirements of the national 
educational framework. 
Conclusion: A spiritual literacy-based curriculum can contribute to the development of a sustainable 
spiritual and moral identity among elementary school students when spiritual development is regarded as a 
gradual, developmentally appropriate, and context-sensitive process. Accordingly, effective implementation 
requires moving beyond direct transmission of religious content toward lived experience, active participation, 
teacher modeling, family-school collaboration, and process-oriented assessment. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

Contemporary educational systems are increasingly expected to move beyond the transmission of academic knowledge and technical 

competencies and to address the cognitive, emotional, ethical, social, and spiritual dimensions of human development. This expectation 

is particularly important in childhood, when fundamental patterns of identity, meaning-making, interpersonal relationships, moral 

judgment, and value orientation are formed. The growing dominance of performance-oriented and standardized educational approaches 

has raised concerns that children’s inner experiences, existential questions, sense of meaning, and spiritual voice may be marginalized 

within formal schooling (Hyde, 2021). Spiritual education has therefore been reconsidered as an important dimension of holistic 

education that can help learners develop a more meaningful relationship with themselves, others, society, and the world (Webster, 

2022). Within this discourse, spiritual literacy has emerged as a construct referring to the capacity to recognize, understand, interpret, 

and respond to the spiritual dimensions of life. Although some conceptualizations of spiritual literacy emphasize a non-religious 

understanding of meaning, connectedness, transcendence, and existential awareness (Jirásek, 2023), its interpretation within an Islamic 

educational framework is closely linked to self-knowledge, knowledge of God, moral commitment, religious identity, and meaningful 

action (Kiani, 2021). 

The importance of spiritual literacy is especially pronounced in elementary education. Evidence suggests that spirituality is not restricted 

to adulthood; rather, children are capable of experiencing wonder, connectedness, belonging, transcendence, moral sensitivity, and 

existential curiosity from the early years of life (Robinson et al., 2025). Early childhood educators have likewise described children’s 

spirituality in terms of its essence, origins, and manifestations in action, demonstrating that spiritual development is dynamic, relational, 

and responsive to educational environments (Mata-McMahon et al., 2025). These findings imply that spiritual development should 

not be approached through abstract, coercive, or exclusively didactic methods. Instead, educational experiences should be 

developmentally appropriate and should provide opportunities for reflection, emotional engagement, meaningful relationships, and lived 

experience. 

From a religious education perspective, spiritual literacy also extends beyond the acquisition of doctrinal information. An effective 

religious curriculum must connect knowledge with emotion, moral orientation, behavior, participation, and reflection. Research on 

religious education curricula has emphasized the need for systematic alignment among educational aims, content, teaching methods, and 

developmental responsibilities (Vaghari Zomhorir et al., 2016). Contemporary approaches to religious and worldview literacy similarly 

argue that students should develop the capacity to understand and interpret religious concepts and worldviews rather than merely 

reproduce factual information (Shaw, 2020). Religious literacy has also been connected to twenty-first-century competencies such as 

critical thinking, problem-solving, and social responsibility, suggesting that religious education can contribute to broader forms of 

intellectual and civic development (Singsuriya & Rimpeng, 2025). 

Curriculum is the principal mechanism through which these educational intentions can be translated into structured learning experiences. 

Previous studies have shown that spiritual education depends on coherent relationships among curricular goals, content, pedagogy, 

teacher roles, educational environments, and assessment practices (Raeisolamzadeh et al., 2020; Soleimani et al., 2021). Different 

curriculum paradigms can also lead to substantially different interpretations of life and spiritual education, reflecting underlying 

assumptions about human nature, knowledge, values, and educational purposes (Lee, 2020). Within the Iranian context, studies have 

addressed different aspects of religious and spiritual curricula. Research has emphasized the importance of integrating cognitive, 

attitudinal, and behavioral dimensions in elementary religious education (Rezaei et al., 2021), while analyses of elementary school 

textbooks have highlighted both the existing potential and the limitations of formal religious content (Ashrafi et al., 2022). Studies 

focusing on the concept of God in the Heavenly Gifts curriculum have further emphasized the necessity of aligning religious concepts with 

children’s developmental capacities (Khosravi & Mehri, 2024). Research on students’ spiritual lived experiences has likewise 

demonstrated that spirituality is shaped by the interaction of beliefs, ethics, personal characteristics, and lived educational experiences 

rather than by textbook content alone (Masouminejad et al., 2025). 

Pedagogical strategies also appear to be central to spiritual development. Storytelling has been identified as an effective method for 

religious education in the early primary years because it facilitates identification, moral reflection, dialogue, and meaningful engagement 

with religious concepts (Huth et al., 2021). Active and participatory learning strategies have similarly been associated with the 

development of religious character and higher-order thinking (Suryana et al., 2026). Spiritual learning strategies that involve experience 



 

and participation can strengthen students’ religious behavior and character formation (Zulkarnainsyah & Zulkifli, 2025). In addition, 

the relational dimensions of schooling are highly relevant. Spirituality in education develops within networks of meaningful relationships, 

trust, belonging, and interpersonal connectedness (Chapman et al., 2021). Teachers therefore function not only as transmitters of 

religious knowledge but also as behavioral and moral models whose conduct can significantly influence the internalization of spiritual 

values (Muhammad et al., 2024). Their personal, ethical, and relational competencies are consequently essential to promoting spiritual 

health within schools (Saravani Nasab, 2023). Furthermore, the quality of classroom management and the creation of psychologically 

safe, respectful, and participatory learning environments can provide the conditions necessary for students to express questions and 

experiences related to spirituality (Bay et al., 2025). 

Spiritual development also depends on consistency across the broader educational environment. The internalization of Islamic values is 

strengthened when formal instruction, school culture, daily interactions, and community participation reinforce one another (Suyatno 

et al., 2023). Iranian studies have proposed spiritual curriculum models in higher education and secondary education (Adibmanesh, 

2022; Karami Doroudkhani et al., 2023); however, such models cannot be transferred directly to elementary education because of 

substantial developmental differences between age groups. Consequently, despite the growing body of literature, there remains a need 

for an integrated framework specifically designed for elementary education that conceptualizes spiritual literacy through a religious 

education approach and simultaneously addresses curricular goals, content, teaching-learning methods, teacher roles, learning 

environments, and assessment. Therefore, this study aimed to elucidate the characteristics of a spiritual literacy-based curriculum with a 

religious education approach in elementary education. 

Methods and Materials 

This study employed a qualitative research design based on grounded theory and followed Strauss and Corbin’s systematic approach. The 

study population consisted of specialists and experts in religious education, curriculum studies, Islamic philosophy of education, 

educational sciences, and Islamic theology. Participants were selected through purposive and snowball sampling according to 

predetermined eligibility criteria, including holding a doctoral degree in a relevant field, having at least five years of teaching, research, 

or authorship experience related to religious education, curriculum, or spiritual literacy, possessing relevant scholarly publications, and 

expressing willingness to participate in the study. 

Sampling continued until theoretical saturation was achieved. The final sample consisted of 11 university professors and experts aged 

approximately 35 to 65 years, with teaching experience ranging from 5 to 37 years. Seven participants were men and four were women. 

Data were collected primarily through semi-structured interviews. The interview protocol consisted of open-ended questions organized 

around six major curriculum elements: curricular objectives, content and learning experiences, teaching-learning methods, the role of 

the teacher, the learning environment, and assessment. Interview questions were reviewed for face and content validity by experts in 

curriculum studies and research methodology. A pilot interview was also conducted, after which minor modifications were made to 

question order and interviewing procedures. Interviews lasted approximately 45 to 80 minutes, were audio-recorded with participants’ 

consent, and were transcribed verbatim. 

Three national educational documents were also analyzed as supplementary sources: the Fundamental Transformation Document of 

Education, its theoretical foundations, and the National Curriculum of the Islamic Republic of Iran. Data collection and analysis proceeded 

simultaneously. Qualitative analysis involved open, axial, and selective coding. MAXQDA 2020 was used to organize and manage the 

coding process. Trustworthiness was addressed through prolonged engagement, member checking, peer review, thick description, 

independent recoding of approximately 25% of interviews, and maintenance of an audit trail. Inter-coder agreement was calculated at 

84%. 

Findings 

Open coding resulted in the extraction of 247 initial codes from the interview data. Frequently emphasized codes included “teacher as a 

role model,” “teacher behavior is more influential than speech,” “purposeful group games,” “storytelling,” “field trips,” “teacher kindness,” 

“responsibility,” and “respect for others.” Other frequently mentioned codes concerned qualitative assessment, parental involvement, 

coordination between home and school, prayer, religious stories, helping others, and cooperative activities. 

During axial coding, the 247 initial codes were organized into 34 categories according to conceptual similarity and relational patterns. 

These categories included active and indirect teaching methods, the use of art in spiritual education, nature-based experiences, the teacher 
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as a practical role model, family participation, coordination among educational institutions, the role of religious settings and practices, 

cognitive, emotional, and skill-behavioral dimensions of spiritual literacy, qualitative assessment, and barriers to spiritual education. 

Selective coding led to the identification of “gradual and context-aware spiritual education” as the core category. Within the paradigmatic 

model, causal conditions included family influence, teacher modeling, emotional relationships, children’s developmental needs, and 

cultural and social contexts. Contextual and intervening conditions included the educational environment, consistency or inconsistency 

between family and school, media influences, limitations of time and educational resources, and teachers’ preparedness and competencies. 

Action and interaction strategies included active, indirect, participatory, and experiential learning; storytelling and art; nature-based 

activities; family and community participation; teacher modeling and facilitation; and qualitative, process-oriented assessment. Expected 

outcomes included growth in spiritual literacy, formation of a stable religious identity, moral development, self-awareness, empathy, 

social responsibility, and improved capacity to address identity-related issues. 

The final curriculum framework consisted of six main components. First, curricular objectives were organized into cognitive, emotional, 

and skill-behavioral domains and were expected to progress from simple to complex and from concrete to abstract. Second, content and 

learning experiences were characterized by comprehensiveness, developmental appropriateness, flexibility, and cultural adaptability. 

Third, teaching-learning methods emphasized indirect, active, participatory, and experiential strategies such as storytelling, creative 

drama, group games, art, nature exploration, philosophical dialogue, and practical group activities. Fourth, teachers were conceptualized 

as practical role models, facilitators, empathetic companions, and indirect educators. Fifth, the learning environment extended beyond 

the classroom and included the emotional climate of the school, family participation, and coordination with community and religious 

institutions. Sixth, assessment was characterized as qualitative, descriptive, process-oriented, and participatory, using approaches such as 

portfolios, behavioral observation, descriptive teacher reports, self-assessment, peer assessment, dialogue, and documentation of 

students’ spiritual and ethical activities. 

Analysis of the national educational documents also indicated substantial compatibility between the identified framework and the major 

principles of religious, moral, and spiritual education emphasized in national policy documents. 

Discussion and Conclusion 

The findings indicate that spiritual literacy in elementary education should be conceptualized as a developmental, contextual, experiential, 

and relational process rather than as the simple acquisition of religious information. The emergence of “gradual and context-aware spiritual 

education” as the core category suggests that children’s spiritual growth depends on the extent to which curriculum design is sensitive to 

developmental level, cultural context, family background, and lived experience. This interpretation moves religious education away from 

uniform and content-dominated instruction toward a model in which learning progresses according to the child’s readiness and capacity 

for meaning-making. 

The identification of cognitive, emotional, and skill-behavioral objectives also demonstrates that spiritual literacy cannot be adequately 

developed through knowledge acquisition alone. Religious knowledge may provide an important conceptual foundation, but its 

educational value is strengthened when knowledge is connected with affection, moral sensitivity, responsibility, interpersonal behavior, 

and practical engagement. Accordingly, the curriculum framework developed in this study emphasizes the integration of knowing, feeling, 

valuing, and acting. 

The emphasis on comprehensive and developmentally appropriate content further indicates that the form in which religious ideas are 

presented is as important as the ideas themselves. Stories, symbolic play, artistic activities, and other child-centered experiences provide 

opportunities for learners to translate abstract religious concepts into meaningful and understandable experiences. Flexibility is also 

essential because spiritual experience is influenced by local culture, family practices, and individual differences among students. 

The findings concerning pedagogy suggest a clear movement away from lecturing, direct moralizing, and rote memorization. Active, 

participatory, and experiential strategies enable children to discover meaning through interaction and reflection rather than merely 

receiving predetermined explanations. Storytelling, play, nature experiences, art, dialogue, and collaborative activities allow spiritual 

and ethical concepts to become embedded in everyday experience. Such approaches may also reduce resistance to religious instruction 

by avoiding excessive coercion and allowing students to participate actively in the construction of meaning. 

The teacher’s role was another central feature of the framework. Participants consistently emphasized that the teacher’s behavior may be 

more influential than verbal instruction. This suggests that spiritual education operates partly through an implicit or lived curriculum. 

Respect, patience, fairness, kindness, empathy, and consistency between words and actions provide students with observable 



 

representations of spiritual and moral values. Teachers therefore require not only subject knowledge but also relational, ethical, and 

pedagogical competencies. 

The learning environment was similarly conceptualized as an ecological system extending beyond the classroom. Spiritual development 

is more likely to be sustained when family, school, and community environments communicate compatible values and when children 

experience emotional security and respect. A psychologically safe classroom is particularly important because spiritual education 

frequently involves sensitive questions concerning God, morality, death, justice, identity, and meaning. Students must therefore be able 

to express such questions without fear of ridicule or judgment. 

Finally, the findings challenge conventional quantitative approaches to the assessment of spirituality. Spiritual development is gradual, 

complex, and highly contextual, making it inappropriate to reduce it to numerical scores or paper-and-pencil examinations. Qualitative 

and process-oriented approaches allow teachers to observe behavioral changes, patterns of participation, reflection, interpersonal 

conduct, and gradual growth over time. Assessment should therefore function primarily as a mechanism for feedback and development 

rather than comparison or labeling. 

Overall, the study proposes an integrated curriculum framework in which spiritual literacy is cultivated through the interaction of 

developmentally appropriate objectives, flexible content, experiential pedagogy, teacher modeling, supportive environments, family-

school coordination, and qualitative assessment. The framework suggests that effective religious education at the elementary level requires 

a transition from content transmission to the creation of meaningful spiritual experiences. By placing gradual and context-aware spiritual 

development at the center of curriculum design, this model provides a conceptual and practical basis for fostering religious identity, moral 

development, self-awareness, empathy, and social responsibility among elementary school students. 
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و ارائه   ییدر دوره ابتدا ینید تیترب کردیبا رو  یبر سواد معنو یمبتن یبرنامه درس یهاو مؤلفه هایژگیو  نییپژوهش حاضر با هدف تبهدف: 

 .انجام شد یابرنامه  ن یچن یو اجرا یطراح  یبرا یو کاربرد یمفهوم  یچارچوب

رو   نیا:  شناسیروش با  نظر  یفیک  کردیپژوهش  روش  از  استفاده  با  رو   ادیبنداده   هیو  کوربنظام  کردیو  و  اشتراوس  شد.   نیمند  انجام 

و   اتیو اله  یاسلام  تی و ترب  میفلسفه تعل  ،یتیعلوم ترب  ،یدرس   یزیربرنامه   یهانفر از استادان و خبرگان حوزه  11کنندگان شامل  مشارکت 

  ی هامصاحبه   قیها از طرانتخاب شدند. داده   یبه اشباع نظر  یابیتا دست  یبرفهدفمند و گلوله   یریگبودند که به روش نمونه   یممعارف اسلا

  ن، یشدند. همچن  لی تحل MAXQDA 2020 افزار در نرم  ی و انتخاب  یباز، محور  یو با استفاده از مراحل کدگذار  یگردآور  افتهیساختارمهین

  ی محتوا   ل یعنوان منابع مکمل مورد تحلبه   رانیا  یاسلام  یجمهور   ی مل  ی آن و برنامه درس  ینظر  یو پرورش، مبان   وزش آم  ن یادیسند تحول بن

توافق    زانیشد و م  یبررس  یریدپذییو تأ  یریپذنان یاطم  ،یریپذاعتماد، انتقال   تیقابل  ی ارهایبا استفاده از مع  هاافته یقرار گرفتند. اعتبار    یفیک

 .به دست آمد رصدد 84کدگذاران  نیب

 آگاه«نه یو زم یجیتدر یمعنو تیمنجر شد و »ترب یمقوله محور  34ها در آن  یدهکد باز و سازمان  247ها به استخراج داده  لیتحل : هاافتهی

متناسب با رشد؛    یرفتار -یو مهارت  یعاطف  ،یشامل اهداف شناخت  یشش مؤلفه اصل  ،یی. چارچوب نهادیگرد  ییشناسا  یاعنوان مقوله هسته به

  ، یعمل  یعنوان الگونقش معلم به   ؛یو تجرب  یفعال، مشارکت  م،یرمستقیغ  یریادگی–یاددهی  یهاو رشدمدار؛ روش  ریپذانعطاف   جامع،  یمحتوا

 یو مشارکت  ندمحور یفرا  ،یفیتوص  ،یفیک  یابیخانواده، مدرسه و جامعه؛ و ارزش  یبر هماهنگ  یمبتن  یر یادگی  ی و همراه همدل؛ فضا  گرلیتسه

 .کرد دییتأ ینظام آموزش یو معنو ینید ت یها را با الزامات تربمؤلفه نیا ییهمسو  زین یاسناد بالادست لی را دربر گرفت. تحل

  یی آموزان دوره ابتدادر دانش   داریپا  یو اخلاق  یمعنو  تیهو  یریگبه شکل   تواندی م  یزمان  یبر سواد معنو  یمبتن  یبرنامه درس  : یریگجه ینت

 م یانتقال مستق  یجا کرده و به  یکودکان تلق  یفرهنگ  نهیو زم  یرشد  یهایژگیمتناسب با و   ،یجیتدر  یندیرا فرا  یمنجر شود که رشد معنو

 کند.  دیتأک ندمحوریفرا یابیخانواده و مدرسه و ارزش وندیمعلم، پ یمشارکت فعال، الگوساز سته،یبر تجربه ز ،ینید یمحتوا
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 مقدمه

به سمت پرورش    ی شناخت  یهارا از انتقال صرف دانش و مهارت  یآموزش  یها نظام  تیمأمور  ر،یاخ  یها و فناورانه در دهه  یفرهنگ   ،یتحولات پرشتاب اجتماع 

به بازار کار    ودور  ای  یل یتحص  تیآموزان جهت موفقدانش  یسازآماده   یبرا  یصرفاً نهاد  گریمدرسه د  ،یطیشرا  نیجانبه انسان سوق داده است. در چنهمه

عملکردمحور،   یکردهایفراهم سازد. غلبه رو  زیآنان را ن  یو معنو  یاجتماع   ،ی اخلاق  ، یعاطف  ،یرشد ابعاد شناخت  نهیزم  رود ی بلکه انتظار م  شود،ینم  یتلق

احساس    ،یوجود  ی هاپرسش  ،ین درو  یهاموجب شده است که تجربه  یآموزش  یهااز نظام  یاریدر بس  ،یکم  یهابر سنجش  یو مبتن  شدهیاستانداردساز 

 «ییو »عملکردگرا  یبرال یالزامات نئول  ریرا در قالب تأث  تیوضع  نیا  دی. هاردیکودکان کمتر مورد توجه قرار گ  یمعنو  یو صدا  گرانیمعنا، ارتباط با خود و د

 ند یکودک در فرا  یاساس   یازهایاز حقوق و ن  یکیعنوان  به   دیبا  یدارد که رشد معنو  دیکرده و تأک  لیکودک تحل  یمعنو  یشدن صدابر خاموش   یآموزش

 ت، یو ترب  میبه تعل  یو اقتصاد  یصرفاً ابزار  یها در برابر نگرش   تواندیم  یمعتقد است آموزش معنو  ز ی. وبستر ن(Hyde, 2021)  رد یآموزش مورد توجه قرار گ

در برنامه    تیمنظر، توجه به معنو  نی . از ا(Webster, 2022)فراهم آورد    یماعاجت  تیو مسئول  یروابط انسان  ،یزندگ  یدر معنا  یشیبازاند  یبرا  یانهیزم

 انسان معاصر است. دهیچیپ یازهایبه ن یاز پاسخ نظام آموزش یبلکه بخش ،یاهیعنصر حاش کینه  یدرس

شناخت،    یبرا  تیظرف   ینوع  توانیرا م  یاست. سواد معنو  «یمطرح شده، »سواد معنو  یریگجهت  نیبا ا  وندیدر پ  ریاخ  یها که در سال  یم یاز مفاه  یکی

جهان و   گران،ید ود،و ارتباط انسان با خ  تیهو  ت،یدرباره معنا، ارزش، غا  ییهامواجهه آگاهانه با پرسش ییو توانا  یزندگ  یو تجربه ابعاد معنو  ریفهم، تفس

 ، یاخلاق   ،یعاطف  ،یشناخت   یها یستگیاز شا  یابلکه مجموعه   شود،یمحدود نم  ینید  ی هااز گزاره   یامفهوم الزاماً به حفظ مجموعه   ن یدانست. ا  یامر متعال

 یتیعنوان ظرفبه  تواندی سازه م  نی سکولار نشان داده است که ا  یآموزش  یهاطیدر مح  یسواد معنو  فیبا بازتعر  راسکی. جردیگیرا دربرم  یو رفتار   یارتباط 

در    گر،ید  ی. از سو(Jirásek, 2023)  ردیخاص، مورد توجه قرار گ  ینیسنت د  کیبه    یضرور  یمستقل از وابستگ  ،یدرک معنا و تجربه معنو  یبرا  یانسان

  ی ترقیعم وند یباور به عمل پ لیتبد ییو توانا یاخلاق  لیرشد فضا ،یقدس میفهم مفاه ،ینید ینیببا شناخت جهان یسواد معنو ن،یبر د یمبتن یکردها یرو

درک   ،یخداشناس   ،یدر ارتباط با خودشناس  د یمفهوم با  نیکه ا  کندی م  دینکته تأک  نیبر ا   ،یدر چهارچوب اسلام  یسواد معنو  ن ییبا تب  یانی. ککندیم  دایپ

  ان یم  یپل  تواندیم   ی نید  تیبر ترب  ی مبتن  یبرنامه درس  ک یدر    یسواد معنو  ن، ی. بنابرا(Kiani, 2021)فهم شود    یو رفتار   یو التزام اخلاق  یهدفمند زندگ

 کند. جادیو »عمل کردن« ا دن«ی»دانستن«، »احساس کردن«، »معنا بخش

  یادیبن  یو الگوها  یها، عواطف اخلاقها، ارزش نگرش   یریگشکل  یهادوره   نیتراز مهم  یکودک  رایدوچندان است، ز  ییموضوع در دوره ابتدا  نیا  تیاهم

تجربه   تیقابل  ینخست زندگ  یهااز سال  دانند،یمختص بزرگسالان م  یادهیرا پد  تیکه معنو  یی. کودکان برخلاف تصورهادیآی ارتباط با جهان به شمار م

  نسونیمند راب. مرور نظامدهندیمعنا را نشان م  یوجوو جست  عتی با طب  یارتباط عاطف  ،یو مرگ، همدل   نشیدرباره آفر  ی احساس تعلق، پرسشگر  ،یشگفت

معنا، رابطه، تعلق،    رت،یح  تباط،احساس ار   قیکودکان از طر  یدر زندگ  تواندیم  تیکه معنو  دهدینشان م  یدر کودک  تیمعنو  انیو همکاران درباره تجربه و ب

دوران   ان یمرب  دگاهید  یماهون و همکاران در بررسمک -ماتا  ن،ی. همچن(Robinson et al., 2025)شود    ییتجربه و بازنما  یو مواجهه با امر متعال  دیام

کودک   تیاند که معنواند و نشان داده کرده  یدهن»منشأ« و »کنش« سازما  ت«،یمرتبط با »ماه  یکودکان را در قالب ابعاد   تیفهم آنان از معنو  ،یکودک

  ی طراح  یحساس برا  یفرصت  ییآن است که دوره ابتدا  انگریشواهد ب  ن ی. ا(Mata-McMahon et al., 2025)و قابل پرورش دارد    یارابطه  ا،یپو  یتیماه

 کودک را فراهم سازند.  یمعنو تیو حساس یآگاه  یج یرشد تدر نهیزم ،یزدگو شتاب  لیاست که بدون تحم ییهاتجربه

 توانیرا نم  ینید  تیحال، ترب  ن یاست. با ا  ینیدر جوامع د  یبه رشد معنو  یدهجهت  یبرا   افتهیسازمان   یبسترها  نیتراز مهم  یکی  ینید  ت یترب  ان،یم  ن یا  در

رفتار    ،یشخص  تجربه  ،یعاطف  شیشناخت، گرا  انیاثربخش است که م  یزمان  ینید  تی احکام فروکاست. ترب  ایبه انتقال اطلاعات درباره اعتقادات، مناسک  

 ین ید  تیاند که تحقق تربنشان داده  گرافیتکل  ینید   تیترب یبرنامه درس  نییو همکاران در تب  ریزمهر یبرقرار کند. واگار وندیپ  یو مشارکت اجتماع  یاخلاق 

.  (Vaghari Zomhorir et al., 2016)  ستا  ینید  یها ارزش   تیمتناسب با ماه  یتی ترب  یهاتیها و مسئولمند به اهداف، محتوا، روش مستلزم توجه نظام 

د  ن،یهمچن سواد  مفهوم  طرح  با  جهان  ینیشاو  آموزش سطح   ،ینیبو  از  گذار  اد  یضرورت  سو  انیدرباره  تفس  ییتوانا  یبه  گفت  ریفهم،  درباره و  وگو 

قرن   یهابا مهارت  ینیسواد د  وندیپ  زین  مپنگیو ر  ا ینگسوریس  تر،عیوس  ی. در سطح(Shaw, 2020)را برجسته ساخته است    ینیردیو غ  ینید  یها ینیبجهان

 ابد یارتباط    یاجتماع  دهیچیمواجهه با مسائل پ  ییو توانا  یریپذتیبا تفکر نقاد، مسئول  تواندیم  ینید  تیکه ترب  دهندیاند و نشان مرا مطرح کرده   کمیوستیب
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(Singsuriya & Rimpeng, 2025)و    یتفکر، تجربه، انتخاب اخلاق   تیفراتر از محفوظات حرکت کرده و ظرف  دیبا  طلوبم   ینید  یبرنامه درس  رو،ن ی. ازا

 آموزان پرورش دهد. کنش مسئولانه را در دانش 

است. نوع اهداف،    یواقع   یریادگی  یها به فرصت  ییهاآرمان  نیچن  لیتبد  یسازوکار برا  نیترآموزش، مهم  یتجربه رسم   یعنوان هسته اصلبه  یدرس  برنامه

 ایکه آ کنندیم نیی تع یابیارزش وهیکلاس و ش یروان یآموز، فضانوع روابط معلم و دانش ،یریادگی–یادده ی یهامحتوا، روش  یدهنحوه انتخاب و سازمان

  ی هامیپارادا یبا بررس ی. لافتیخواهد  ل یکردن تقلحفظ یاز مطالب برا یابه مجموعه  ا یخواهد شد  لیکودک تبد یبرا یزنده و درون یابه تجربه تیمعنو

  ت یپرورش معنو وهیو ش  یدرس رنامهب  تیو نگرش به انسان، ماه  یفلسف  یکه تفاوت در مبان  دهدینشان م  تیو معنو  یدر حوزه آموزش زندگ  یبرنامه درس

 یبرنامه درس  یبرا  ییالگو  انددهیکوش  ادیبنداده   هینظر  کردیو همکاران با رو  زادهالاسلامس یرئ  زین  رانی. در ا(Lee, 2020)  سازدی متأثر م  یادیطور بنرا به

داده  یمعنو نشان  و  کنند  طراحاستخراج  که  زم  هتوج  ازمندین  یابرنامه  نیچن  یاند  عوامل  به  اجرا  ،یانهیهمزمان  پ  ییعناصر  است   یتیترب  یامدهایو 

(Raeisolamzadeh et al., 2020)حوزه و ضرورت   ن ی بودن ا  یبر چندبعد  ،یمعنو  یبرنامه درس  یالگو  یو اعتبارسنج   یدر طراح  زیو همکاران ن  یمانی. سل

  ی بدون برخوردار  تیکه پرورش معنو  دهندیمطالعات نشان م  ن ی. ا(Soleimani et al., 2021)اند  کرده  دیتأک  یبرنامه درس  یهامنسجم مؤلفه  یدهسازمان

 منجر شود. یتیترب یوستگیپراکنده و فاقد پ  ییهاتیممکن است به فعال ،یچارچوب منظم و هماهنگ در سطح برنامه درس کیاز 

  ی هاکودکان است. روش   یرشد   یها یژگیمتناسب با و  یریادگی–یاددهی  یها انتخاب روش   یچگونگ  ،ینیو د  یدر آموزش معنو  یاز مسائل اساس  یکی

و  اث. هشوندیمنجر نم یرشد معنو ایها ارزش  شدنیکنند، اما الزاماً به درون لیمحور ممکن است انتقال اطلاعات را تسهو حفظ میمستق حتینص ،یخطاب

نظام مرور  در  آموزش دهمکاران  در  داستان  کاربرد  داده  ییابتدا  یها سال  ینیمند  منشان  برا  یانهیزم  تواندیاند که قصه  مفاه  یمناسب   ،ینید  میفهم 

  ی ریادگی تیبر اهم زین دتری. مطالعات جد(Huth et al., 2021)فراهم کند  ییو تأمل درباره مسائل معنا  یاخلاق یوگوگفت ها،تی با شخص یپندارهمذات

  ی هایژگیو  میبه تحک  ،یتفکر انتقاد  تیدر کنار تقو  تواندیم  RADEC  یریادگی  یاند که الگوو همکاران گزارش کرده  انایدارند. سور  دیتأک  یفعال و مشارکت

 ن،ی. همچن(Suryana et al., 2026)  ستیمعنا نهم  یمنفعل آموزش  یهالزوماً با روش   ینیاند که رشد دکمک کند و نشان داده   ییآموزان ابتدادر دانش   ینید

  ی اخلاق  یها ارزش   ت،یشخص  یریگدر شکل  تواندیم   ییدر مدارس ابتدا  یمعنو  یریادگی  یراهبردها  یریکارگاند که به نشان داده  یفلیو زولک  اهینسیزولکارنا

بنابرا(Zulkarnainsyah & Zulkifli, 2025)آموزان نقش داشته باشد  دانش  ینیو رفتار د فرصت تجربه،   دیبا  یبر سواد معنو  یمبتن  یبرنامه درس  ن،ی. 

 فراهم سازد.  یشناخت  یوگو و مشاهده را در کنار محتوا هنر، گفت ،ی باز ،ییگومشارکت، قصه

بلکه در بافت روابط با معلم، همسالان، خانواده  کند،یکودک در خلأ رشد نم تیدارد. معنو نیادیبن تیاهم یبرنامه درس ی در طراح زین تیمعنو یارابطه بعد

 ، یارتباطات انسان  تیفیاند که کنشان داده   K–12در آموزش    یارابطه  تیخود درباره معنو  ی. چپمن و همکاران در مطالعه چندموردردیگیو جامعه شکل م

چهارچوب، معلم   نی . در ا(Chapman et al., 2021)  شوندیدر مدرسه محسوب م  یتجربه معنو   یاحساس تعلق، اعتماد و تعامل معنادار از عناصر محور

  ی هاارزش   تیمعلم را در تقو  ییآموز است. محمد و همکاران نقش الگودانش  ستهیز  یالگوها   نیتراز مهم  یکیبلکه    ،ینید  یدهنده محتوانه صرفاً انتقال 

ابتدادانش  یمعنو داده   ییآموزان  نشان  و  و کبرجسته کرده  منش  رفتار،  م  تیفیاند که  معلم  اندازه    تواندیارتباط  مستق  شیب  یحت  ایبه  آموزش  بر   میاز 

باشد  ارزش   یساز یدرون مؤثر  د   زین  نسبی. ساراوان (Muhammad et al., 2024)ها  معلم  نقش  معنو  یارتقا  ربر  تأک  یسلامت  مدرسه  و   دیدر  کرده 

  جاد یکلاس و ا  تیری. در کنار آن، مد(Saravani Nasab, 2023) داندیم  یمعنو  تیترب ندیاز فرا  یاساس   یمعلم را بخش یا و حرفه یشخص  یها یستگیشا

تعامل سازنده،   یبرا   یبستر  توانندیکلاس م  تیریمناسب مد  یردها و راهب  یشناختاصول روان  رایدارد؛ ز  تیاهم  ز ین  ی امن، محترمانه و مشارکت  یفضا

 . (Bay et al., 2025)کنند  جادیآموزان او مشارکت دانش تیاحساس امن

 ی آموزش  یهاتجربه  یبر معنا  ینیو د  یفرهنگ  یو نهادها   یاجتماع  طی. خانواده، محستیکلاس و مدرسه ن  یمحدود به مرزها  نیهمچن  یمعنو  تیترب

اثر م ناهماهنگ   گذارندیکودک  را تضعارزش   یسازیدرون  ندیفرا  تواندی مدرسه و خانواده م  یهاام یپ  انیم  یو  بررس  اتنویکند. سو  فیها   ی و همکاران در 

فرهنگ مدرسه،    ،یرسم   یهابرنامه   بیترک  ازمندین  ی نید  یها ارزش   داریاند که انتقال پانشان داده   هیمحمد  ییدر مدارس ابتدا  یاسلام  یهاارزش   یساز یدرون

  یاشبکه  تیهمکاران بر اهم  ومورد اشاره چپمن    یا رابطه  تیمعنو  ب،یترت  نی. به هم(Suyatno et al., 2023)است    یو مشارکت اجتماع  یرفتار   یالگوساز 
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مدرسه  دیبا یبر سواد معنو یمبتن یبرنامه درس رو،نی . ازا(Chapman et al., 2021)دارد  دیآموز تأکدانش یتجربه معنو یریگدر شکل تگریاز روابط حما

 صورت هدفمند مورد توجه قرار دهد. کودک در خانه، مدرسه و جامعه را به یهاتجربه انیم وندیکند و پ یتلق یتیترب بومستیز کیاز  یرا بخش

 ن یا  یریگو جهت  ت یفیاند کتلاش کرده  یبوده است و مطالعات گوناگون  یرسم   یاز برنامه درس  یاساس   یبخش  ربازیاز د  ینید  تیترب  ران،یا  ینظام آموزش  در

ان اهداف، محتوا، یم  یضرورت هماهنگ   ،ییدوره ابتدا  ینید  تیترب  یبرنامه درس  یالگو  یو اعتبارسنج   یو همکاران در طراح  ییکنند. رضا  یابیحوزه را ارز

 یدرس  یهادر کتاب ینید تیترب یو همکاران با بررس ی. اشرف(Rezaei et al., 2021)اند قرار داده  دیرا مورد تأک یابیو ارزش یریادگی–یاددهی یندهایفرا

در    میمفاه  نیا  ییو بازنما  عینحوه توز  یرسدارد، اما بر  ینید   میآموزش مفاه  یبرا  یقابل توجه  یهاتیظرف  یرسم  یاند که محتوانشان داده   ییدوره ابتدا

آسمان بر اساس   یها هیهد  یبرنامه درس   یابیدر ارز  زین  یو مهر  ی. خسرو(Ashrafi et al., 2022)است    یهمچنان ضرور  یعناصر مختلف برنامه درس

  ن ی. ا(Khosravi & Mehri, 2024)اند  کرده  دیتأک  ودکانک  یرشد  یها یژگیمتناسب با ادراک و و  یاله  مینحوه ارائه مفاه  تی مفهوم خدا، بر اهم  یهامؤلفه

کودک ساخته    یمحتوا برا   نیکه از ا  یاتجربه  تیفیک  دیو با  ستین  یرشد سواد معنو  کنندهنیتضم  ییتنهابه  ینید  یکه وجود محتوا  دهدی نشان م  هاافتهی

 . ردیمورد توجه قرار گ زین شودیم

برنامه    یالگو  یو اعتبارسنج  یدر طراح  منشبیاند. ادمسئله را روشن ساخته  نیاز ا  یبخش   ک یهر    ز ین  یمعنو  یبرنامه درس  نهیدر زم  یداخل  یها پژوهش

 ,Adibmanesh)را مطرح کرده است    یبرنامه درس  یدر طراح  تیمعنو  یو معرفت   یارزش  ،یفلسف  یضرورت توجه به مبان  ان،یدر دانشگاه فرهنگ  یمعنو   یدرس

نشان   یدوره متوسطه بر اساس اسناد بالادست  یبرا  یمعنو   یقیتلف  یمطلوب برنامه درس  یالگو  یو اعتبارسنج  یو همکاران با طراح  یدرودخان  ی. کرم(2022

 Karami Doroudkhani et)است    ریپذامکان  یکلان آموزش  یهااستیو انطباق آنها با س  یدر برنامه درس  یمعنو  یها مؤلفه  یسازکپارچهیاند که  داده 

al., 2023)تواند یمتناسب نم  یآموزان دوره متوسطه، بدون بازطراحدانش  یو عاطف  یشناخت  ،یرشد   یهاتفاوت  لیبه دل  ییالگوها  ن یچن  جینتا  حال،ن ی. باا  

درس خاص    کی   ای  ینید  یمحتوا  ،یغالباً بر کتاب درس  اندانجام شده  ییکه در دوره ابتدا  یمطالعات  گر،ید  ی. از سوابدی  میتعم  ییبه دوره ابتدا  ماًیمستق

 اند. را دربر گرفته  یاند و کمتر کل منظومه برنامه درسمتمرکز بوده 

 یمعنو  ستیعوامل مؤثر بر ز  یو همکاران در بررس   نژادی. معصومشودیمشاهده م  زی آموزان ندانش   یمعنو  ستهیدر مطالعات مربوط به تجربه ز  یکاست  نیا

اند کرده  ییشناساآموزان را  اخلاق، شناخت و تجربه دانش  ،ینید  یاز عوامل مرتبط با باورها  یاآسمان، مجموعه  یهاهیهد  یآموزان در برنامه درسدانش

(Masouminejad et al., 2025)ان یتعامل م  جهی بلکه نت  ست،ی آموز صرفاً محصول متن کتاب ندانش   یبرا  تیکه معنو  دهدینشان م  ییهاافتهی  نی. چن  

عبور   یرسم   یبر محتوا  یانحصار  مرکزاز ت  دیکارآمد با  یابرنامه  یطراح  یبرا  جه،یاست. در نت  میو نحوه مواجهه کودک با مفاه  طیمحتوا، تجربه، روابط، مح

  ازمند ین یبر سواد معنو یمبتن یبرنامه درس لیتحل ل،یدل نی. به همردیگیدر آنها شکل م یرا مورد مطالعه قرار داد که تجربه معنو یطیکرد و مجموعه شرا

 است.  یاب یرزشا یهاوهیو ش یتیترب طینقش معلم، مح ،یریادگی یزمان به اهداف، محتوا، راهبردهاتوجه هم

 ی زیصرفاً موجب شود کودک بداند »چه چ  ینیها از سطح شناخت به کنش است. اگر آموزش دارزش   لیتبد  ،یمعنو  تیترب  یهااز چالش  یکی  ن،یبر ا  افزون

پابرجا    ملشناخت و ع  ان یها را نداشته باشد، فاصله مارزش   یو تجربه عاطف  یریپذتیمسئول  ،یهمکار   ،یریگمیرفتار، تصم  نیفرصت تمر  یدرست است« ول 

 یریگو شکل  یتر هستند که تجربه عملاثربخش  یهنگام  یمعنو  یریادگی  یکه راهبردها  دهدینشان م  یفلیو زولک  اهی نسیزولکارنا  یهاافتهیخواهد ماند.  

  قیها از طرارزش   یساز یو همکاران بر درون  اتنویسو  ن،ی. همچن(Zulkarnainsyah & Zulkifli, 2025)قرار دهند    یر یادگی  ندیرا در مرکز فرا  تی شخص

سطح بالاتر   یهاو مهارت   ینیسواد د  ان یم  وند یپ  زی. از منظر آموزش معاصر ن (Suyatno et al., 2023)اند  کرده   دیروزمره تأک  یهاتیفرهنگ مدرسه و فعال

آماده کند   یزندگ  یبا مسائل واقع  یمواجهه فعال و اخلاق  یآموز را برادانش  دیبا  یمعنو  تیکه ترب  دهدینشان م  یاجتماع  تیو مسئول  یتفکر انتقاد  رینظ

(Singsuriya & Rimpeng, 2025)ی هایستگیشا  ی ریگو شکل  ینید  میآموزش مفاه  انیآن را دارد که شکاف م  تیظرف  یمفهوم سواد معنو  ن،ی. بنابرا  

 را کاهش دهد.  یو اخلاق  یعمل

آموز عمدتاً با آزمون و سنجش دانش دانش  تیموفق  ،یسنت   یکردهایاست. در رو  ینوع برنامه درس  نیا  زیبرانگچالش  یهااز حوزه   گرید  یکی  زین  یاب یارزش

  یهاپرسش  قیاز طر  فاًصر  تیدارند. اگر معنو  یدرون  یو تا حد   یانهیزم  ،ی جیتدر  یتیماه   یو معنو   یاخلاق   ،یکه ابعاد عاطف  یدر حال   شود،یم  یاب یآشکار ارز
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برخوردار   یدارتریپا  یرفتار اخلاق  ای  یمعنو  ترقیدارند الزاماً از تجربه عم  یشتریب  ینی که اطلاعات د  یآموزانشود، ممکن است دانش  دهیمحور سنجحافظه

  یابیمنظر، ارزش  نی. از ا(Hyde, 2021)تعارض اشاره دارد    نیبه هم  زیکودک ن  یدرباره سلطه فرهنگ عملکرد و سنجش بر تجربه معنو  دیها  ینباشند. نگران

آموزان.  دانش  یبند روند رشد باشد تا رتبه  یکار، مشارکت و بررسپوشه  ،یابیبازخورد، خودارز  ف، یبر مشاهده، توص  یمبتن  شتر یب  د یبا  یمعنو  یدر برنامه درس

 است.  ترگهماهن ی و شخص  یجیتدر یندیعنوان فرابه تیمعنو یبا تلق یکردیرو نیچن

  یفعال، محتوا  یها کودکان، نقش معلم، روش   تیمعنو  ،ینیآموزش د  ،یکه اگرچه ابعاد مختلف سواد معنو  دهدینشان م  یالملل نیو ب  یمطالعات داخل   مجموع

را در چهارچوب    «یکه »سواد معنو  یی چارچوب منسجم و متناسب با دوره ابتدا  کیاند، هنوز خلأ  قرار گرفته   یمورد بررس  یمعنو  سته یو تجربه ز  یدرس

و گاه   یفرهنگ   یعمدتاً در بسترها  یالمللنیب  یهاکند، محسوس است. پژوهش  نییتب  یبرنامه درس  یو در ارتباط هماهنگ با عناصر اصل  «ینید  تی»ترب

بازتفس  رانیا  یآنها به نظام آموزش  یهامدل   میانتقال مستق  ل،یدل  نیاند و به همسکولار انجام شده  ,Jirásek)  ستیمناسب ن  ینیو د  یفرهنگ  ریبدون 

2023; Shaw, 2020)اند محدود شده یدرس  یهاکتاب یمحتوا لیبه تحل ای یاز مطالعات داخل یاری. در مقابل، بس(Ashrafi et al., 2022; Khosravi 

& Mehri, 2024)  ،الگوها   ا ی درس  یبر  دوره  یبرنامه  مح  یلیتحص  یهادر  دا  یهاطیو  تمرکز   Adibmanesh, 2022; Karami)  اندشتهمتفاوت 

Doroudkhani et al., 2023)  ،اند  کرده  یبررس  ییبر الزامات رشد کودکان ابتدا  ژهیرا بدون تمرکز و  یمعنو  یبرنامه درس  یابعاد کل  ا ی(Raeisolamzadeh 

et al., 2020; Soleimani et al., 2021)تریآموزان بر ضرورت توجه جددانش   یمعنو  ستیکودکان و ز  یمعنو  ه حال، مطالعات تازه درباره تجرب  ن ی. در ع 

 ,.Masouminejad et al., 2025; Mata-McMahon et al., 2025; Robinson et al)اند  کرده  دیتأک  یرشد   یها یژگیو و  نهیبه تجربه، روابط، زم

2025) . 

 ی اسلام  ینید  تی و اهداف ترب  یسو با مبان  ک یمند است که از  نظام  یمستلزم نگاه  ییدر دوره ابتدا  یبر سواد معنو  یمبتن  یبرنامه درس  نیاساس، تدو  ن یا  بر

  ی ضرورت تناسب رشد  و  ستهیتجربه ز  تی معلم، اهم  یافعال، نقش رابطه   یریادگیکودکان،    تیمعاصر درباره معنو  یهاافتهی  گر،ید  یسازگار باشد و از سو

منعطف، متناسب با   ییکند؛ محتوا  فیصورت هماهنگ تعررا به  رفتاری–ی و مهارت  یعاطف  ،ی بتواند اهداف شناخت  دیبا  یابرنامه   نیدهد. چن  یرا در خود جا

 فیبازتعر  یرشد معنو  گرل یو تسه  یملع  یعنوان الگومعلم را به   رد؛یبهره گ  یو تجرب  یمشارکت  م،یرمستقیغ  یها ارائه دهد؛ از روش   یسن و بافت فرهنگ

  ن یکودک استفاده کند. ا  یج یرصد رشد تدر  یبرا  ندمحور یو فرا  یفیک  یاب یهمسو قرار دهد؛ و از ارزش  یتیشبکه ترب  کیکند؛ خانواده، مدرسه و جامعه را در  

  ی ها را در تعامل با تجربه   یمعنو  میفراهم آورد که کودک مفاه  یطیکرده و شرا  یری به انتقال محتوا جلوگ  ینید  تیاز فروکاستن ترب  تواندیم  یریگجهت

 معنا کند.  یاخلاق  یهاو کنش یروابط انسان ،ی زندگ یواقع 

 انجام شد.  ییدر دوره ابتدا ینید  تیترب کردیبا رو یبر سواد معنو یمبتن یبرنامه درس یهایژگیو نییپژوهش حاضر با هدف تب رو،نیازا

 شناسی پژوهش روش

مند اشتراوس و کوربین انجام شد. انتخاب این روش با توجه به هدف پژوهش، یعنی  بنیاد با رویکرد نظامپژوهش حاضر با رویکرد کیفی و روش نظریه داده

ها و روابط میان آنها در برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی با رویکرد تربیت دینی، صورت گرفت. جامعه پژوهش در این دهی مؤلفهشناسایی و سازمان

(  1کنندگان عبارت بودند از: )ریزی درسی در سطح کشور بود. معیارهای انتخاب مشارکتمطالعه شامل متخصصان و خبرگان حوزه تربیت دینی و برنامه

شناسی رف اسلامی، یا روانریزی درسی یا فلسفه تعلیم و تربیت(، الهیات و معاهای علوم تربیتی )گرایش برنامه داشتن مدرک دکتری تخصصی در رشته

داشتن حداقل دو  (  3سال سابقه تدریس، پژوهش یا تألیف در حوزه تربیت دینی، برنامه درسی یا سواد معنوی؛ )   5داشتن حداقل  (  2تربیتی با گرایش دینی؛ ) 

اعلام تمایل و آمادگی برای مشارکت فعال در (  4پژوهشی یا انتشارات معتبر؛ و )-مقاله یا یک تألیف معتبر مرتبط با موضوع پژوهش در مجلات علمی

برفی شد. در این روش، ابتدا چند نفر از متخصصان کلیدی حوزه موضوع و با استفاده از راهبرد گلوله گیری در این پژوهش به روش هدفمندمصاحبه. نمونه

(. این 2015اران واجد شرایط را به پژوهشگر معرفی کنند)پاتون،بر اساس معیارهای ورود شناسایی و انتخاب شدند و سپس از آنها خواسته شد تا سایر همک

ادامه یافت که اشباع نظری نیافزایند و مقولهای به دادههای جدید اطلاعات تازهحاصل گردد؛ یعنی جایی که مصاحبه فرایند تا زمانی  های  های موجود 

مصاحبه حاصل  15تا  10های مشابه نشان داده است که اشباع نظری معمولًا بین تجربه پژوهش (. 2017شده به تکرار برسند)گلاسر و استراوس،استخراج
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های علوم تربیتی، فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی و الهیات نفر از استادان و خبرگان حوزه   11کنندگان بخش کیفی پژوهش  (. مشارکت2013شود)کروسل، می

 گیری هدفمند و تا رسیدن به اشباع نظری انتخاب شدند.و معارف اسلامی بودند که با استفاده از نمونه 

داده گردآوری  اصلی  نیمهابزار  مصاحبه  می ساختاریافتهها،  امکان  پژوهشگر  به  مصاحبه  نوع  این  از  بود.  سؤالات  از  چهارچوبی  داشتن  ضمن  تا  دهد 

های آنان نفوذ  دار و اکتشافی را مطرح کند و به عمق تجارب و دیدگاهکننده، سؤالات دنبالههای مشارکتشده، در جریان مصاحبه بر اساس پاسختعیینپیش

های برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی بود. سؤالات راهنما در شش (. پروتکل مصاحبه شامل سؤالات باز و کلی در مورد ویژگی2016کند)مریام و تیزدل،

مبتنی بر سواد معنوی باید چه اهدافی   اهداف برنامه درسی )به نظر شما، برنامه درسی(  1محور اصلی تنظیم شدند که متناظر با ارکان برنامه درسی هستند: )

ها، مفاهیم، محتوا و تجارب یادگیری )چه محتوایی شامل دانش(  2آموزان دوره ابتدایی دنبال کند؟(؛ )را در سطوح شناختی، عاطفی و رفتاری برای دانش

یادگیری -های یاددهیروش (  3ها برای پرورش سواد معنوی در دوره ابتدایی مناسب است و این محتوا باید چگونه سازماندهی شود؟(؛ )ها و مهارتارزش 

نقش معلم  (  4آموزان دوره ابتدایی پرورش دهند؟(؛ )توانند سواد معنوی را در دانش های تدریس و راهبردهای یادگیری می)معلمان با استفاده از چه روش 

فضای یادگیری و محیط تربیتی )محیط کلاس، مدرسه و  (  5هایی باید داشته باشد؟(؛ ) برنامه درسی چه نقش و کارکردی دارد و چه ویژگی)معلم در این  

ارزشیابی )برای سنجش میزان تحقق اهداف (  6ساز پرورش سواد معنوی باشند؟(؛ و )هایی باید داشته باشند تا زمینهتعامل با خانواده و جامعه، چه ویژگی

ها و ابزارهای ارزشیابی کیفی و فرایندی باید استفاده شود؟(. پس از تدوین پروتکل مصاحبه، روایی صوری و  سواد معنوی در دوره ابتدایی، از چه روش 

دید. سپس، یک مصاحبه  ریزی درسی )استاد راهنما و مشاور( تأیید گرشناسی و برنامه محتوایی آن با نظرخواهی از دو نفر از اساتید متخصص در حوزه روش 

پذیری اجرا مورد بررسی قرار گیرد. بر اساس بازخورد این مصاحبه  پایلوت با یکی از خبرگان انجام شد تا میزان وضوح سؤالات، زمان تقریبی مصاحبه و امکان

پرسش نحوه  در  بالادستیپایلوت، اصلاحات جزئی  اسناد  تحلیل  بر مصاحبه،  اعمال شد. علاوه  ترتیب سؤالات  و  برای  گری  منبع مکمل  عنوان  به  نیز 

، و برنامه درسی (1390، مبانی نظری سند تحول بنیادین )(1390ها به کار گرفته شد. در این راستا، سند تحول بنیادین آموزش و پرورش )سازی داده غنی

های مرتبط با تربیت دینی، ن تحلیل، استخراج مؤلفه مورد بررسی و تحلیل محتوای کیفی قرار گرفتند. هدف از ای(  1391ملی جمهوری اسلامی ایران )

مشی های خبرگان بود. این اسناد به دلیل نقش محوری آنها در تعیین خطهای حاصل از مصاحبه اخلاقی و معنوی در اسناد بالادستی و مقایسه آن با یافته 

 برنامه درسی کشور، انتخاب شدند.

های علمی، مجلات کنندگان بالقوه از طریق جستجو در پایگاهپس از تأیید پروتکل پژوهش توسط دانشگاه محل تحصیل و اخذ مجوزهای لازم، مشارکت

عات تخصصی و معرفی توسط همکاران شناسایی شدند. به هر یک از آنها، توضیحات کامل در مورد اهداف پژوهش، روش انجام کار، محرمانه بودن اطلا

ها به صورت  مامی مصاحبهو اختیاری بودن مشارکت ارائه شد و پس از کسب رضایت آگاهانه کتبی، زمان و مکان مصاحبه با توافق طرفین تعیین گردید. ت

تا    45احبه بین  کننده یا فضای مجازی با کیفیت مناسب( انجام شد. طول هر مصچهره و در محیطی آرام و بدون عوامل مزاحم )محل کار مشارکتبه چهره

کلمه  بهها ضبط صوتی شدند. بلافاصله پس از هر مصاحبه، فایل صوتی به صورت کلمهکنندگان، تمامی مصاحبهدقیقه متغیر بود. با کسب اجازه مشارکت  80

های های اولیه، پرسششامل برداشت های تحلیلیسازی(. همچنین، پژوهشگر پس از هر مصاحبه، یادداشتو کامل به متن نوشتاری تبدیل گردید )پیاده 

با مفاهیم پیشین را ثبت کرد تا در مراحل بعدی تحلیل مورد استفاده قرار گیرد. فرایند جمع ها به صورت  آوری و تحلیل داده جدید و ارتباطات احتمالی 

دهنده سؤالات و رویکرد های حاصل، جهتیافتهشد و  پیش رفت؛ بدین معنا که پس از هر دو تا سه مصاحبه، تحلیل اولیه انجام می همزمان و ادواری

 .(. این چرخه همزمان، تا رسیدن به اشباع نظری ادامه یافت1985گرفت)لینکولن و گوبا،های بعدی قرار میپژوهشگر در مصاحبه

بنیاد اشتراوس و کوربین انجام شد. فرایند تحلیل در سه مرحله کدگذاری باز، کدگذاری محوری  مند نظریه داده های کیفی بر اساس رویکرد نظامتحلیل داده

خط بررسی و مفاهیم و کدهای اولیه استخراج شد. در مرحله بهصورت خطها بهو کدگذاری انتخابی صورت گرفت. در مرحله کدگذاری باز، متن مصاحبه

ها در  دهی شدند و ارتباط میان مقولههای اصلی و فرعی سازمانها و روابط مفهومی در قالب مقولهکدگذاری محوری، کدهای مرتبط بر اساس شباهت

های دهی شدند. در نهایت، مقولهن ها حول آن سازماای شناسایی و سایر مقولهچارچوب الگوی پارادایمی بررسی شد. در مرحله کدگذاری انتخابی، مقوله هسته

دهی های یاددهی ـ یادگیری، نقش معلم، فضای یادگیری و ارزشیابی سازمانشده در قالب شش مؤلفه اصلی برنامه درسی شامل اهداف، محتوا، روش استخراج

ها آشنا شده و  ها با دقت کامل چندین بار خوانده شدند تا پژوهشگر با کلیت داده شده از مصاحبههای پیادهسازی، تمامی متنو تبیین شدند. در مرحله آماده 
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عبارت یا    حس عمیقی از محتوای آنها پیدا کند. همچنین، اسناد بالادستی نیز به همین ترتیب مطالعه و مرور شدند. واحد تحلیل در این پژوهش، کلمه،

کدگذاری در سه پاراگراف بود که حاوی یک مفهوم یا ایده مشخص در ارتباط با برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی باشد. در مرحله سازماندهی، فرایند  

پاراگراف مورد بررسی قرار گرفت و هر بخش از متن که حاوی یک بهخط و پاراگرافبهها و اسناد، خطسطح انجام شد. در سطح کدگذاری باز، متن مصاحبه 

گذاری شد. برای  ه شناسایی و برچسبمفهوم یا ایده مرتبط با اهداف، محتوا، روش، نقش معلم، محیط یا ارزشیابی برنامه درسی بود، به عنوان یک کد اولی

گویی به عنوان روش تدریس  کنن تا اینکه ما مستقیم بهشون بگیم این کار رو بکن« به کد »قصهها با قصه خیلی بهتر ارتباط برقرار میمثال، جمله »بچه 

کد( گردآوری شد. در سطح کدگذاری محوری، کدهای باز بر اساس    247ای از کدهای اولیه )شامل  غیرمستقیم« تبدیل شد. در پایان این مرحله، مجموعه

بندی شدند و کدهایی که به یک مفهوم یا مؤلفه مشترک اشاره داشتند، در کنار تری دستههای بزرگهای مفهومی و ارتباطات معنایی، در گروهشباهت

های اصلی )متناظر مند با یکدیگر بودند، در قالب مقولهرای ارتباط نظامهای فرعی که داهای فرعی را تشکیل دادند. سپس، مقوله یکدیگر قرار گرفته و مقوله

های گروهی«، »هنر و نقاشی«، »سفرهای  گویی«، »نمایش خلاق«، »بازیگانه برنامه درسی( سازماندهی شدند. برای مثال، کدهای »قصهبا ارکان شش

یادگیری« جای -های یاددهیهای فعال و مشارکتی« و سپس در مقوله اصلی »روش وگوی فلسفی« در مقوله فرعی »روش گردی« و »گفتعلمی و طبیعت

شده مورد بازبینی و پالایش نهایی قرار گرفتند. در این مرحله،  های اصلی شناساییترین سطح، مقولهگرفتند. در سطح کدگذاری انتخابی، آخرین و انتزاعی

های اصلی حول این  آگاه« انتخاب گردید. سایر مقولها را داشت، با عنوان »تربیت معنوی تدریجی و زمینههکه توانایی پیوند دادن سایر مقوله  ایمقوله هسته 

های هر یک از ارکان برنامه درسی در راستای تحقق سواد معنوی  دهنده ویژگیای، در قالب یک چارچوب مفهومی سازماندهی شدند که نشانمقوله هسته 

بندی  مند مدیریت، دستهصورت نظامانجام شد که به پژوهشگر کمک کرد تا کدها را به  MAXQDA 2020 افزاربود. تمامی مراحل کدگذاری با استفاده از نرم 

 های پژوهش« ارائه شده است. ای با عنوان »یافتههای حاصل از تحلیل در بخش جداگانهو ارتباطات میان آنها را ترسیم نماید. در نهایت، یافته

 و تأییدپذیری پذیریپذیری، اطمینانشامل قابلیت اعتماد، انتقال (1985) های کیفی، از چهار معیار لینکلن و گوبابرای ارزیابی کیفیت و قابلیت اعتماد یافته

بازبینی توسط  (  2کنندگان؛ )ها و مشارکتپژوهشگر با داده  مدتدرگیری طولانی(  1استفاده شد. برای تأمین قابلیت اعتماد، از چند راهکار استفاده گردید: )

کنندگان قرار داده شد تا صحت تفسیرها را تأیید کرده و در  ها در اختیار پنج نفر از مشارکتای از یافتهکنندگان: پس از کدگذاری اولیه، خلاصهمشارکت

طور منظم با استاد راهنما و مشاور که در حوزه  ری و تحلیل به مراحل کدگذا : بررسی همکاران( 3صورت وجود سوءتفاهم، اصلاحات لازم را اعمال نمایند؛ )

از   پذیری، با ارائه توصیف ضخیم و غنیشناسی کیفی تخصص داشتند، به بحث گذاشته شد و بازخوردهای اصلاحی دریافت گردید. برای تأمین انتقال روش 

مشارکتویژگی یافتههای  انتقال  قابلیت  مورد  در  قضاوت  امکان  تحلیل،  مراحل  و  مطالعه  زمینه  پژوهش،  فرایند  زمینهکنندگان،  به  برای ها  مشابه  های 

پذیری، از روش کدگذاری مجدد توسط یک کدگذار مستقل استفاده شد. بدین ترتیب که یکی از همکاران  خوانندگان فراهم گردید. برای تأمین اطمینان

طور تصادفی  مصاحبه( را به  3ها )درصد از مصاحبه 25اری اولیه شرکت نداشت، حدود متخصص که با روش پژوهش کیفی آشنایی داشت و در فرایند کدگذ

کدگذاران با استفاده از فرمول »تعداد توافقات تقسیم بر مجموع توافقات و عدم توافقات ضرب در  انتخاب و مجدداً کدگذاری کرد. سپس درصد توافق بین 

به«  100 توافق  درصد  گردید.  )دستمحاسبه  قابل  84آمده  حد  از  بالاتر  که  نشان   80قبول  درصد(  بود،  اطمیناندرصد  کدگذاری  دهنده  مطلوب  پذیری 

های تحلیلی و مستندات مربوط به فرایند تحلیل، (. در نهایت، برای تأمین تأییدپذیری، تمامی مراحل پژوهش، کدهای اولیه، یادداشت1969بود)هولستی،

توسط داوران و همتایان فراهم گردد. همچنین، پژوهشگر کوشید تا با استفاده از خودآگاهی   صورت دقیق و شفاف ثبت و نگهداری شدند تا امکان حسابرسیبه

 .ها و باورهای شخصی خود را بر فرایند تحلیل به حداقل برساندفرضتأملی، تأثیر پیش 

های وزارت علوم،  نامه اخلاق در پژوهشو آیین (2022) در انجام این پژوهش، اصول و ملاحظات اخلاقی بر اساس راهنمای انجمن روانشناسی آمریکا

کنندگان، تحقیقات و فناوری مد نظر قرار گرفت. پیش از انجام هرگونه مصاحبه، اهداف پژوهش، روش اجرا، مدت زمان مصاحبه و حق انصراف مشارکت

کنندگان تأکید شد که کنندگان امضا گردید. به مشارکتطور کامل و روشن برای آنان توضیح داده شد و سپس، فرم رضایت آگاهانه کتبی توسط مشارکتبه

می آنها  و  است  داوطلبانه  کاملاً  پژوهش  در  مرحلهشرکت  هر  در  دهندتوانند  انصراف  همکاری  ادامه  از  تبعی،  گونه  هیچ  بدون  و  اطلاعات  ای  تمامی   .

کنندگان، عنوان اطلاعات محرمانه تلقی گردید و به جای استفاده از نام و مشخصات هویتی مشارکتشده( به های پیادههای صوتی و متنشده )فایلآوریجمع

سازی و تأیید نهایی، حذف گردیدند. زمان و مکان های صوتی بلافاصله پس از پیادهاستفاده شد. همچنین، فایل (11Mتا     1M)مثلاً   از کدهای عددی
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دور از هرگونه  های پژوهش بهها در محیطی آرام و بدون حضور افراد غیرمرتبط انجام گرفت. یافته کننده تعیین شد و مصاحبه مصاحبه با توافق کامل مشارکت

شده، ارجاع دقیق و کامل دارانه گزارش شدند و در تمام مراحل پژوهش، به منابع و مآخذ استفادهصورت صادقانه و امانتوتصرف، بهسوگیری، تحریف یا دخل

 .داده شد. پیش از آغاز پژوهش، مجوزهای لازم از دانشگاه مربوطه و نیز اداره کل آموزش و پرورش استان محل اجرا اخذ گردید

 های پژوهشیافته

شود. در بخش نخست، نتایج با استفاده از روش نظریه های حاصل از تحلیل اسناد ارائه میهای کیفی و یافتههای این پژوهش در دو بخش اصلی یافتهیافته

گردد. در بخش  ریزی درسی گزارش میساختاریافته با خبرگان حوزه تربیت دینی و برنامه های نیمهاشتراوس و کوربین مصاحبهمند  بنیاد با رویکرد نظام داده 

های حاصل از تحلیل محتوای اسناد بالادستی )سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، مبانی نظری آن و برنامه درسی ملی( به منظور تکمیل و دوم، یافته

شود. در پایان نیز، چارچوب مفهومی برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی با رویکرد تربیت دینی در دوره ابتدایی  ها ارائه می های مصاحبهسازی یافتهغنی

 گردد.ترسیم و تبیین می

کنندگان دارای  های تربیت دینی انجام شد. مشارکتها و حوزهنفر از استادان خبره و اعضای هیئت علمی دانشگاه   11بخش کیفی پژوهش با مشارکت  

سال سابقه تدریس دانشگاهی    5های مرتبط )علوم تربیتی، فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی، الهیات و معارف اسلامی( و حداقل  مدرک دکتری تخصصی در رشته

های  نفر زن بودند. داده   4نفر مرد و    7کننده،  مشارکت  11سال متغیر بود. از میان    37تا    5سال و سابقه تدریس آنان بین    65تا    35بودند. دامنه سنی آنان بین  

ر برنامه  های شش عنصکیفی مورد استفاده در این مقاله از مرحله کیفی پژوهش اصلی استخراج و متناسب با سؤال پژوهش حاضر، با تمرکز بر تبیین ویژگی 

ها استخراج گردید. پرتکرارترین کدها به ترتیب عبارت بودند از: های حاصل از مصاحبهکد اولیه از داده 247درسی، بازتحلیل شدند. در مرحله کدگذاری باز،  

بار(، »گردش علمی و   15گویی« )بار(، »قصه  16های گروهی هدفمند« )بار(، »بازی  16بار(، »رفتار معلم مؤثرتر از گفتار« )  18»معلم به عنوان الگو« )

های مورد  ترین مؤلفه دهنده محوریبار(. این کدها نشان   15بار( و »احترام به دیگران« )  15پذیری« )بار(، »مسئولیت  15بار(، »مهربانی معلم« )   15اردو« )

مانند »ا دیگر  مهم  است. کدهای  بر سواد معنوی  مبتنی  برنامه درسی  در  )تأکید کارشناسان  )  13رزشیابی کیفی«  مدرسه«  »نماز جماعت  بار(،    13بار(، 

ها گیری از ظرفیت مسجد، مشارکت خانوادهبار( بر ضرورت ایجاد نظام ارزشیابی متناسب، بهره   12بار( و »همسویی خانه و مدرسه« )  13»همراهی والدین« )

بار( و »توبه و   3کاغذی« )-های مدادبار(، »آزمون  3های درونی تأکید دارند. در مقابل، کدهایی با فراوانی کمتر مانند »هوش مصنوعی« )و پرورش مهارت

اند. توزیع فراوانی کدهای مرتبط با ابعاد مختلف سواد معنوی نشان داد که در بعد شناختی، کنندگان قرار نگرفتهبار( در کانون توجه مشارکت  3بازگشت« )

با خدا« )  نیایش« )بار(، »د  12کدهایی مانند »آشنایی  بار( فراوانی بالایی دارند. در بعد عاطفی، کدهایی مانند    13های قرآنی« )بار( و »داستان   14عا و 

 15پذیری« )بار( برجسته هستند. در بعد مهارتی نیز کدهایی مانند »مسئولیت  9بار( و »آرامش درونی« )  12بار(، »محبت اهل بیت« )  11»محبت به خدا« )

دهد که متخصصان به هر سه بعد شناختی، توجهی دارند. این توزیع نشان میبار( فراوانی قابل  12بار( و »همکاری گروهی« )   14بار(، »کمک به دیگران« )

 انجام شد.  MAXQDA 2020 افزاراند. تمامی مراحل کدگذاری با استفاده از نرم عاطفی و مهارتی سواد معنوی توجه داشته

محوری،   کدگذاری  مرحله  شباهت  247در  اساس  بر  باز  قالب  کد  در  معنایی،  ارتباطات  و  مفهومی  مهم   34های  سازماندهی شدند.  محوری  ترین مقوله 

گیری از هنر در تربیت معنوی، استفاده از ظرفیت طبیعت و های تدریس فعال و غیرمستقیم، بهره شده عبارت بودند از: روش های محوری شناساییمقوله

های مسجد و مناسک دینی، ابعاد شناختی، عاطفی  اردو، معلم به عنوان الگوی عملی، نقش خانواده در تربیت معنوی، همسویی و هماهنگی نهادها، ظرفیت

با عنوان »تربیت معنوی ای  های تربیت معنوی. در مرحله کدگذاری انتخابی، مقوله هستهو مهارتی سواد معنوی، ارزشیابی کیفی و توصیفی، و موانع و چالش

شده در های استخراجمند اشتراوس و کوربین، مقولهها حول آن سازماندهی شدند. در راستای رویکرد نظامآگاه« انتخاب گردید و سایر مقوله تدریجی و زمینه

آگاه« به عنوان پدیده محوری شناسایی شد. شرایط علی مؤثر بر  دهی شدند. در این الگو، »تربیت معنوی تدریجی و زمینهقالب الگوی پارادایمی سامان

ای ینه گیری این پدیده شامل نقش خانواده، نقش الگویی معلم، ارتباط عاطفی، نیازهای چندگانه کودک و بسترهای فرهنگی و اجتماعی بود. عوامل زمشکل

ها، محدودیت زمانی و منابع آموزشی و واده و مدرسه، تأثیر رسانه گر نیز شامل شرایط حاکم بر محیط تربیتی، هماهنگی یا ناهماهنگی میان خانو مداخله

روش  شامل  درسی  برنامه  اجرایی  راهبردهای  شرایط،  این  با  مواجهه  در  شناسایی شد.  معلمان  شایستگی  و  آمادگی  یاددهیمیزان  فعال، -های  یادگیری 
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های خارج از کلاس، تقویت مشارکت خانواده و جامعه، ایفای نقش گیری از طبیعت و محیطغیرمستقیم، مشارکتی و تجربی، استفاده از هنر و قصه، بهره 

گیری گرانه معلم و استفاده از ارزشیابی کیفی و فرایندمحور بود. پیامدهای مورد انتظار این راهبردها نیز در قالب رشد سواد معنوی، شکلالگویی و تسهیل

پذیری اجتماعی و تقویت توانایی مواجهه با مسائل هویتی شناسایی شد. بدین ترتیب، روابط هویت دینی پایدار، رشد اخلاقی، خودآگاهی، همدلی و مسئولیت

راهبردها و پیامدها سازمان یافت. این مقوله گر،  ای و مداخلهها در قالب یک الگوی پارادایمی شامل شرایط علی، پدیده محوری، شرایط زمینهمیان مقوله 

گام و تدریجی و با توجه  به صورت گامهای رشدی کودکان، به ای بیانگر آن است که برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی باید با درک عمیق از ویژگی هسته

زدگی، تحمیل و رویکردهای صرفاً محتوامحور پرهیز نماید. بر اساس به بافت فرهنگی، اجتماعی و خانوادگی آنان طراحی و اجرا شود و از هرگونه شتاب

های برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی با رویکرد تربیت دینی در دوره ابتدایی در شش مؤلفه اصلی شناسایی و تبیین گردید های کیفی، ویژگیتحلیل داده

 شود.که در ادامه به تفکیک ارائه می 

رفتاری  -ها نشان داد که اهداف برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی در دوره ابتدایی باید در سه سطح شناختی، عاطفی و مهارتیهای حاصل از مصاحبه یافته

کنندگان بر آشنایی تدریجی کودکان با مفاهیم بنیادین دینی نظیر خداشناسی، شناخت پیامبر اکرم)ص( و اهل تدوین شوند. در سطح شناختی، مشارکت

در  ( 10کنندگان )مداری و احترام به دیگران تأکید داشتند. یکی از مشارکتگویی، امانتبیت)ع(، آشنایی با قرآن کریم و مفاهیم اخلاقی بنیادین مانند راست

ایه که با  هاش حرف بزنه. اینها مفاهیم ساده تونه بااین باره بیان کرد: »هدف اول برنامه درسی اینه که بچه بدونه خدا کیست، چه صفاتی داره، چطور می

شه گفت.« در سطح عاطفی، اهدافی نظیر پرورش محبت به خدا، انس با اهل بیت)ع(، احساس آرامش درونی، ایجاد شوق به عبادت و  زبان کودکی می

خاطرنشان کرد: »بچه باید عشق به نماز رو در  (  4کننده )ممناسک دینی، و تقویت همدلی و مهربانی نسبت به دیگران مورد تأکید قرار گرفت. مشارکت

پذیری فردی  رفتاری، اهدافی نظیر مسئولیت-ست که موندگاره.« در سطح مهارتیدلش حس کنه، نه اینکه فقط یاد بگیره که نماز بخونه. اون عشق و علاقه

ات عملی ساده همچون نماز و دعا، و نیز توانایی تشخیص درست از  های گروهی، کمک به دیگران و انجام عبادو اجتماعی، همکاری و مشارکت در فعالیت

های رشدی کودکان دوره کنندگان تأکید داشتند که اهداف باید متناسب با ویژگیهای ساده زندگی مورد اشاره قرار گرفت. مشارکتنادرست در موقعیت

 ابتدایی، از ساده به پیچیده و از عینی به انتزاعی تنظیم شوند و از تعیین اهداف انتزاعی و دور از فهم کودکان پرهیز گردد. 

پذیری. از نظر جامعیت، محتوای کنندگان بر سه ویژگی اساسی تأکید داشتند: جامعیت، تناسب رشدی و انعطافدر رابطه با محتوای برنامه درسی، مشارکت

کنندگان زمان به سه بعد شناختی، عاطفی و مهارتی سواد معنوی بپردازد و صرفاً به انتقال معلومات دینی محدود نشود. یکی از مشارکتبرنامه درسی باید هم

سازه. باید محتوایی باشه که دل بچه رو هم درگیر اظهار داشت: »محتوایی که فقط بچه رو به حفظ کردن سوره و حدیث وادار کنه، سواد معنوی نمی( 2)م

روانی نیازهای  و  علایق  درک،  سطح  با  متناسب  باید  محتوا  رشدی،  تناسب  نظر  از  اب-کنه.«  دوره  کودکان  شود. شناختی  سازماندهی  و  انتخاب  تدایی 

های های نمادین با محتوای دینی، و فعالیتهای قرآنی و دینی با زبان ساده و جذاب، اشعار مذهبی کودکانه، بازیکنندگان بر استفاده از داستانمشارکت

های پیامبران بهترین محتوا  در این زمینه گفت: »قصه(  7کننده )م هنری مانند نقاشی با مضامین معنوی به عنوان محتوای مناسب تأکید داشتند. مشارکت

های محلی  ها و زمینهها، سنتپذیری، محتوا باید امکان انطباق با فرهنگشن، نه با پند و اندرز.« از نظر انعطافها با قصه بزرگ میست. بچهبرای این دوره

سازی  آموزان خود، محتوا را بومیهای خاص دانشلمان بتوانند بر اساس نیازها و ویژگیای طراحی شود که معو خانوادگی متفاوت را داشته باشد و به گونه 

 کنند. 

شدت بر کنندگان بهیادگیری، تأکید بر رویکردهای غیرمستقیم، فعال، مشارکتی و تجربی بود. مشارکت-های یاددهیترین یافته پژوهش در حوزه روش مهم

هایی وار( در پرورش سواد معنوی تأکید داشتند و در مقابل، استفاده از روش های سنتی و خطابی )سخنرانی، پند و اندرز مستقیم، حفظ طوطیپرهیز از روش 

وگوهای فلسفی متناسب گردی، گفتهای گروهی هدفمند، هنر )نقاشی، موسیقی، کاردستی(، سفرهای علمی و طبیعتگویی، نمایش خلاق، بازیمانند قصه

بیان کرد: »روش غیرمستقیم یعنی در این باره ( 1کنندگان )مهای عملی و گروهی را پیشنهاد کردند. یکی از مشارکتبا سن کودکان، و مشارکت در فعالیت

گیرن که رعایت حق دیگران چیه. این خیلی موندگارتر از اینه که ما  کنن، یاد میبچه از بازی و قصه، خودش به معنای کار برسه. وقتی با هم بازی می

کنندگان بر نقش محوری یادگیری از طریق عمل و مشارکت تأکید داشتند و  پشت میز بشینیم و بهشون بگیم که باید به دیگران احترام بذارید.« مشارکت

از طریق تجربه ابتدایی  بودند که کودکان دوره  زیستهمعتقد  و  از هر روش دیگری میی مستقیم  بهتر  برسند.  ی مفاهیم معنوی،  به درک عمیق  توانند 
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خاطرنشان کرد: (  9کننده )مهمچنین، بر استفاده از طبیعت و محیط بیرون از کلاس به عنوان یک بستر غنی برای یادگیری معنوی تأکید شد. مشارکت

تونه عظمت خالق رو درک کنه، بهتر میبینه و رشدش رو دنبال میست. یه بچه وقتی یه گل رو از نزدیک می»طبیعت بهترین کلاس درس خداشناسی

 پرسن خدا چه صفاتی داره«.کنه تا وقتی که توی کلاس درس ازش می

های متعددی  دهنده محتوا« است و معلم باید نقشها نشان داد که نقش معلم در برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی، فراتر از یک »مدرس« یا »انتقال یافته

طور گسترده بر این نکته تأکید  کنندگان بهکننده غیرمستقیم« را ایفا کند. مشارکتگر«، »همراه و همدل« و »تربیتهمچون »الگوی عملی«، »تسهیل

ها معلم رو مثل یه آینه  در این باره گفت: »بچه(  5کنندگان )م های اوست. یکی از مشارکتداشتند که رفتار عملی معلم، بسیار تأثیرگذارتر از گفتار و توصیه 

و خودش عمل نکنه، نه تنها تأثیر نداره، بلکه اثر    گیرن، ولی اگه فقط بگه نماز بخونیدها الگو میبینن. اگه معلم خودش نمازش رو اول وقت بخونه، بچهمی

زمینه عاطفی،  امن  فضای  ایجاد  با  و  باشد  داشته  مهرآمیز  و  نقشی همدلانه  باید  معلم  دیگر،  از سوی  داره.«  گردد.  منفی هم  کودکان  معنوی  رشد  ساز 

های کودکان، و برخورداری از  سپردن به سؤالات و دغدغههایی نظیر صبر، مهربانی، احترام به شخصیت کودک، توانایی گوش کنندگان بر ویژگیمشارکت

های ضروری معلم این برنامه درسی تأکید داشتند. همچنین، توانایی معلم در طراحی تجارب یادگیری  باورهای دینی و اخلاقی مستحکم به عنوان ویژگی 

 .م معلم بودهای مهآموزان از دیگر نقش های مشارکتی برای دانشمعنوی و ایجاد فرصت

شود و شامل محیط فیزیکی مدرسه، فضای  ها نشان داد که فضای یادگیری در برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی، صرفاً به کلاس درس محدود نمییافته

ی جذاب، کنندگان بر ضرورت ایجاد فضای معنوی در مدرسه )مانند نمازخانهگردد. مشارکتروانی کلاس، تعامل با خانواده و ارتباط با جامعه می -عاطفی

بیان کرد: »فضای مدرسه باید بوی  (  3کننده )مهای با مضامین اخلاقی، پخش اذان و تلاوت قرآن در فضای مدرسه( تأکید داشتند. مشارکتدیوارنوشته

فی کلاس نیز از اهمیت ست، یه جای خاص.« علاوه بر فضای فیزیکی، فضای عاطشه، باید حس کنه یه جای دیگهمعنویت بده. بچه وقتی وارد مدرسه می 

کنندگان بر ایجاد جویّ سرشار از اعتماد، احترام متقابل، همدلی و امنیت روانی تأکید داشتند که در آن کودکان بدون ترس بالایی برخوردار است. مشارکت

در این باره گفت: »بچه باید بتونه تو کلاس از خدا بپرسه، از مرگ  (  11کننده )ماز قضاوت و تمسخر، بتوانند سؤالات وجودی خود را مطرح کنند. مشارکت

افزایی میان خانواده،  گیره.« همچنین، هماهنگی و هموقت جواب نمیمونه و هیچبپرسه، از عدالت بپرسه. اگه معلم این فضا رو نده، این سؤالات تو دلش می

کانون و  مسجد  )مانند  محلی  نهادهای  و  ارمدرسه  از  یکی  عنوان  به  فرهنگی(  مشارکتهای  شناسایی شد.  تربیتی  محیط  اساسی  لزوم کان  بر  کنندگان 

دو نهاد را    ریزی برای مشارکت فعال والدین در فرایند تربیت معنوی و ایجاد ارتباط مؤثر میان مدرسه و خانواده تأکید داشتند و ناهماهنگی میان اینبرنامه 

 .ترین موانع رشد سواد معنوی کودکان برشمردندیکی از مهم

بر ناکارآمدی ارزشیابیکنندگان بهمشارکت کاغذی( در سنجش سواد معنوی تأکید داشتند و در -های مدادمحور و آزمونهای سنتی و کمّی )نمرهشدت 

در این باره بیان کرد: »چطور میشه  (  6کنندگان )ممقابل، بر استفاده از ارزشیابی کیفی، توصیفی، فرایندمحور و مشارکتی تأکید کردند. یکی از مشارکت

؟ این اصلاً شدنی نیست. ما باید ببینیم که بچه چقدر تو رفتارش تغییر کرده، چقدر  18معنویت رو با نمره سنجید؟ مگه میشه به یه بچه گفت معنویتت شده  

پیشنهادی توسط مشارکتمهربون  ارزشیابی  ابزارهای  میده.«  نماز علاقه نشون  به  )پورتفولیو(، مشاهدهکنندگان شامل پوشه  تر شده، چقدر  ی رفتار،  کار 

دانشگزارش  خودارزیابی  معلم،  توصیفی  گفتهای  همتایان،  ارزشیابی  دانشآموز،  با  نمونهوگو  ثبت  و  نقاشیآموز  )مانند  معنوی  داستانکارهای  های ها، 

کنندگان بر این نکته تأکید داشتند که ارزشیابی در این برنامه درسی باید بیشتر به بازخورد کیفی های داوطلبانه( بود. مشارکتهای فعالیتشده، گزارش نوشته

خاطرنشان کرد: »ارزشیابی باید یه پله برای رشد باشه، نه یه مانع. وقتی  (  8کننده )مای. مشارکتو تشویق رشد تدریجی بپردازد تا به مقایسه و قضاوت نمره

 «..شهشده، سرخورده می 12ات گه نمرهشه، ولی وقتی مییش بیشتر مگه چقدر خوب پیش رفتی، انگیزهمعلم به بچه می 

 های حاصل از تحلیل اسناد بالادستی یافته

و برنامه درسی ملی جمهوری  (  1390، مبانی نظری سند تحول بنیادین )(1390تحلیل محتوای اسناد بالادستی شامل سند تحول بنیادین آموزش و پرورش )

ها بود. در سند تحول بنیادین، ساحت »اعتقادی، عبادی و اخلاقی« به عنوان یکی از  های حاصل از مصاحبهنیز مؤید و مکمل یافته(  1391اسلامی ایران )

های اخلاقی و دینی« گانه تعلیم و تربیت، بر اهدافی نظیر »تقویت ایمان و باورهای دینی«، »خودشناسی و خداشناسی«، »تقویت گرایشهای ششساحت



 و همکاران( یمیابراه... )ینید تیترب کردیبا رو یبر سواد معنو یمبتن یبرنامه درس /16
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

رفتاری( همسویی - شده در بخش کیفی )شناختی، عاطفی و مهارتیگیری التزام عملی به نظام معیار اسلامی« تأکید دارد که با اهداف شناساییو »شکل

مربیان« قابل توجه دارد. در مبانی نظری سند تحول نیز بر »توجه به فطرت الهی کودکان«، »تربیت تدریجی و متناسب با مراحل رشد« و »نقش الگویی  

های نقش معلم در این پژوهش همخوانی دارد. برنامه درسی ملی آگاه« و نیز ویژگیای »تربیت معنوی تدریجی و زمینهتأکید شده است که با مقوله هسته 

ابعاد معنوی و اخلاقی در   های پایه« شامل »تفکر و تأمل«، »اخلاق و تعاون« و »هویت و معنویت«، بر لزوم توجه به پرورش نیز با تأکید بر »شایستگی 

توصیفی تأکید شده -های فعال یادگیری، مشارکت خانواده و جامعه و ارزشیابی کیفیگذارد. همچنین، در این سند بر استفاده از روش دوره ابتدایی صحه می

 .های تدریس، محیط یادگیری و ارزشیابی استهای بخش کیفی پژوهش در حوزه روش سو با یافتهاست که هم

های خبرگان و تحلیل اسناد بالادستی، چارچوب مفهومی برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی با  های حاصل از مصاحبهبر اساس تلفیق و سازماندهی یافته

ای این چارچوب، »تربیت معنوی تدریجی  رویکرد تربیت دینی در دوره ابتدایی در قالب شش مؤلفه اصلی )ارکان برنامه درسی( ترسیم گردید. مقوله هسته 

اند. لازم به توضیح ای تدوین شدهها در راستای تحقق این مقوله هسته آگاه« است که بیانگر رویکرد کلی حاکم بر برنامه درسی است و سایر مؤلفه و زمینه

دهند. الگوی پارادایمی  را تشکیل می   گانه برنامه درسی« دو سطح تحلیلی متفاوت اما مرتبطاست که در پژوهش حاضر، »الگوی پارادایمی« با »ارکان شش

کند؛ در حالی که بنیاد است و روابط میان شرایط، پدیده محوری، راهبردها و پیامدها را تبیین میحاصل مرحله کدگذاری محوری و انتخابی در نظریه داده 

یادگیری، نقش معلم، فضای یادگیری و ارزشیابی، ابعاد اجرایی برنامه درسی را مشخص -های یاددهیشش مؤلفه اهداف، محتوا و تجارب یادگیری، روش 

آگاه«  مینهسازند. بنابراین، شش مؤلفه برنامه درسی در درون الگوی پارادایمی قرار گرفته و نحوه تحقق عملی پدیده محوری »تربیت معنوی تدریجی و زمی

 .دهدصورت خلاصه ارائه میبههای هر یک از شش مؤلفه برنامه درسی را ویژگی 1کنند. جدول را تبیین می

 چارچوب مفهومی برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی با رویکرد تربیت دینی در دوره ابتدایی . 1جدول 

 های اصلی ویژگی مؤلفه برنامه درسی 

تدوین اهداف در سه سطح شناختی )خداشناسی، پیامبرشناسی، مفاهیم اخلاقی(،  اهداف 
و   همدلی(  شوق،  انس،  )محبت،  )مسئولیت-مهارتیعاطفی  پذیری، رفتاری 

های رشدی کودکان؛ تدریجی از ساده مشارکت، عبادات عملی(؛ تناسب با ویژگی
 به پیچیده و از عینی به انتزاعی 

زمان ابعاد شناختی، عاطفی و مهارتی(؛ تناسب رشدی )استفاده  جامعیت )پوشش هم  محتوا و تجارب یادگیری 
پذیری و قابلیت های هنری(؛ انعطاف های نمادین و فعالیتها، اشعار، بازی از داستان 

 های محلی سازی بر اساس فرهنگ و زمینه بومی

روش  یادگیری -های یاددهیروش بر  )قصه تأکید  تجربی  و  مشارکتی  فعال،  غیرمستقیم،  نمایش، های  گویی، 
طبیعت بازی  هنر،  گروهی،  گفتهای  فعالیتگردی،  فلسفی،  عملی وگوی  های 

 محور و تحمیلی های خطابی، محفوظاتگروهی(؛ پرهیز از روش

کننده غیرمستقیم؛  گر، همراه همدل و تربیتهای الگوی عملی، تسهیلایفای نقش نقش معلم 
هایی نظیر مهربانی، صبر، احترام به شخصیت کودک، توانایی برخورداری از ویژگی

 طراحی تجارب یادگیری معنوی و ایجاد فضای امن عاطفی 

ها، پخش اذان(؛ ایجاد فضای ایجاد فضای فیزیکی معنوی )نمازخانه، دیوارنوشته  فضای یادگیری و محیط تربیتی
هم و  هماهنگی  روانی؛  امنیت  و  همدلی  اعتماد،  بر  مبتنی  میان  عاطفی  افزایی 

 های فرهنگی(خانواده، مدرسه و نهادهای محلی )مسجد، کانون 

استفاده از ارزشیابی کیفی، توصیفی، فرایندمحور و مشارکتی؛ ابزارهای پیشنهادی   ارزشیابی 
شامل پوشه کار، مشاهده رفتار، گزارش توصیفی، خودارزیابی، ارزشیابی همتایان و 

کارهای معنوی؛ تأکید بر بازخورد کیفی و تشویق رشد تدریجی به جای  ثبت نمونه 
 نمره و مقایسه
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ای مقوله محوری و شش مؤلفه اصلی در قالب چارچوب مفهومی برنامه درسی منجر شد. مقوله هسته   34کد باز،  247های کیفی پژوهش به استخراج یافته

محور در طراحی و  های رشدی و بافتگام، متناسب با ویژگیبهآگاه« شناسایی گردید که بر ضرورت رویکرد گامبا عنوان »تربیت معنوی تدریجی و زمینه

دارد. ویژگی تأکید  برنامه درسی  اهداف، محتوا، روش های ششاجرای  ابعاد  برنامه درسی در  یاددهیگانه  یادگیری و  -های  یادگیری، نقش معلم، فضای 

ها با ساحت اعتقادی، ویژگیهای خبرگان و تأیید اسناد بالادستی تبیین گردید. تحلیل اسناد بالادستی نیز همسویی کامل این  ارزشیابی بر اساس دیدگاه 

دهد های این پژوهش نشان میهای معنوی و اخلاقی را آشکار ساخت. یافتهعبادی و اخلاقی سند تحول بنیادین و تأکید برنامه درسی ملی بر شایستگی

های درسی سنتی که صرفاً بر انتقال محتوای دینی متمرکز که برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی با رویکرد تربیت دینی در دوره ابتدایی، برخلاف برنامه

پردازد و تحقق آن زمان ابعاد شناختی، عاطفی و رفتاری کودکان در بستری از تجارب زیسته، مشارکت فعال و فضای عاطفی امن میهستند، به پرورش هم

الگوی پارادایمی برنامه درسی   2موزشی کشور است. در جدولهای تدریس و ارزشیابی در نظام آمستلزم تحول اساسی در نگاه به نقش معلم، محتوا، روش 

 مبتنی بر سواد معنوی با رویکرد تربیت دینی گزارش شده است. 

 : الگوی پارادایمی برنامه درسی مبتنی بر سواد معنوی با رویکرد تربیت دینی2جدول

 مقوله پارادایمی مضمون/مقوله اصلی 

 شرایط علیّ  دهنده و ایجادکننده نیاز به تربیت معنویعوامل شکل 

 پدیده محوری  آگاه تربیت معنوی تدریجی و زمینه 

 ای شرایط زمینه  ای و رشدی بسترهای فرهنگی، اجتماعی، خانوادگی، مدرسه 

 گرشرایط مداخله  کننده یا بازدارنده اجرای برنامه عوامل تسهیل 

 راهبردهای کنش/تعامل  یادگیری و ارزشیابییادگیری، نقش معلم، فضای -های یاددهیاهداف، محتوا، روش 

 پیامدها  پذیری رشد سواد معنوی، هویت دینی، اخلاق، خودآگاهی، همدلی و مسئولیت 

 

دهی شدند. شرایط علیّ شامل عواملی است که زمینه های پژوهش در قالب شش مقوله اصلی سازمانمطابق الگوی پارادایمی اشتراوس و کوربین، یافته

آگاه« است که هسته مفهومی پژوهش را کنند. پدیده محوری، »تربیت معنوی تدریجی و زمینهگیری و ضرورت توجه به تربیت معنوی را ایجاد میشکل

گیرد و  های رشدی اشاره دارد که پدیده در آنها شکل میای و ویژگیای به بسترهای فرهنگی، اجتماعی، خانوادگی، مدرسهدهد. شرایط زمینهتشکیل می

گذارند. در پاسخ به پدیده یای است که بر نحوه اجرای راهبردهای تربیتی اثر مکننده یا بازدارندهگر نیز شامل عوامل تسهیل یابد. شرایط مداخلهتحقق می

یادگیری، نقش -های یاددهیمحوری و تحت تأثیر شرایط موجود، راهبردهای کنش/تعامل در قالب شش مؤلفه برنامه درسی شامل اهداف، محتوا، روش 

گیری هویت دینی، تواند به پیامدهایی همچون رشد سواد معنوی، شکلگیرند. در نهایت، اجرای این راهبردها میمعلم، فضای یادگیری و ارزشیابی شکل می

. روند کدگذاری از کدهای باز به مقوله های محوری و مؤلفه های اصلی برنامه 1پذیری منجر شود. در شکلرشد اخلاقی، خودآگاهی، همدلی و مسئولیت

 درسی گزارش شده است. 



 و همکاران( یمیابراه... )ینید تیترب کردیبا رو یبر سواد معنو یمبتن یبرنامه درس /18
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 

 . روند کدگذاری از کدهای باز به مقوله های محوری و مؤلفه های اصلی برنامه درسی 1شکل

 

کد باز اولیه از مصاحبه ها استخراج گردید. این کدها بر اساس شباهتهای مفهومی و روابط معنایی، در   247، در فرایند تحلیل داده ها،  1بر اساس شکل

وله هسته ای  مقوله فرعی و اصلی سازماندهی شدند. در نهایت، در مرحله کدگذاری انتخابی، این مقوله ها حول مق  34مرحله کدگذاری محوری در قالب  

یادگیری، نقش  -»تربیت معنوی تدریجی و زمینه آگاه« منسجم گردیده و در قالب شش مؤلفه اصلی برنامه درسی شامل اهداف، محتوا، روشهای یاددهی

ی تر و در نهایت شکل  معلم، فضای یادگیری و ارزشیابی دستهبندی شدند. این مسیر کدگذاری، نشان دهنده حرکت از داده های خام به سمت مفاهیم انتزاع

 گیری چارچوب مفهومی برنامه درسی است. 

 گیری بحث و نتیجه

  ل ی حاصل از تحل  یهاافته یانجام شد.    ییدر دوره ابتدا  ینید  تیترب  کرد یبا رو  یبر سواد معنو  یمبتن  یبرنامه درس  یها یژگ یو  نییپژوهش حاضر با هدف تب

اول  247باز،    ینشان داد که در مرحله کدگذار  یخبرگان و اسناد بالادست  یهامصاحبه مقوله   34  البدر ق  یمحور  یاستخراج و در مرحله کدگذار  هیکد 

 یبرنامه درس  یها یژگیو  ن،یشد. همچن  ییپژوهش شناسا  یاعنوان مقوله هسته به  آگاه«نهیو زم  یج یتدر  یمعنو  تی»ترب  ت،یشدند و در نها  یدهسازمان

  ط یو مح  یریادگی  ینقش معلم، فضا  ،یریادگی–یادده ی  یهاروش   ،یریادگیشامل اهداف، محتوا و تجارب    یدر شش مؤلفه اصل  یبر سواد معنو  یمبتن

رشد   رینظ  ییامدهایکنش و تعامل و پ  یگر، راهبردهاو مداخله  یانه یعوامل زم  ،یعلّ  طیشرا  زین  یمیپارادا  یشد. بر اساس الگو   نییتب  یابیو ارزش  ،یتیترب

 تیکه ترب  دهدینشان م   هاافته ین  یشدند. ا  ییشناسا  یاجتماع  یریپذتیو مسئول  یهمدل  ،یخودآگاه  ،یرشد اخلاق  ،ینی د  تیهو  یریگشکل   ،یسواد معنو

محور و متناسب با  تجربه  ،یج یرشدمدار، تدر  یندیفرا  دیبلکه با  ابد،ی  لیتقل  ینید  یهااز آموزه  یامجموعه  میبه آموزش مستق  دینبا  ییدر دوره ابتدا  یمعنو

 کودک باشد.  یو اجتماع  یخانوادگ ،یفرهنگ نهیزم

 یآن است که پرورش سواد معنو  انگر یب  افتهی  نیبود. ا  یاعنوان مقوله هسته به   آگاه«نهیو زم یجیتدر  یمعنو  تی»ترب  ییمهم پژوهش، شناسا   افتهی  نینخست

  جه ینت ن یشود. ا  اجتناب یمعنو میمفاه یلیتحم ا ی یزده، انتزاعو از انتقال شتاب  رد یآنان صورت گ یو عاطف یمتناسب با مراحل رشد شناخت  د یدر کودکان با

  یو چندبعد   ایپو  یا دهیپد  یدر دوران کودک  تیو همکاران نشان دادند که معنو  نسونیکودکان همخوان است. راب   تیمطالعات معاصر درباره معنو  یهاافتهیبا  

متناسب با زبان و    د یپرورش آن با  ن، یو بنابرا  ابدییو جهان بروز م   گران یمعنا و مواجهه کودک با خود، د  ،یتجربه ارتباط، تعلق، شگفت   قیاست که از طر
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کودکان را در  تیمعنو ،یدوران کودک ان یماهون و همکاران نشان دادند که مربمک-ماتا ن،ی. همچن(Robinson et al., 2025)کودک باشد  ستهیتجربه ز

 ,.Mata-McMahon et al)  دانندیم  یطیو مح  یارابطه  طیقابل پرورش اما وابسته به شرا  یت یو آن را ظرف  کنندیمنشأ و کنش درک م  ت،یقالب ماه

در نظر گرفته شود، نه    یزندگ  قیفهم معنا و ابعاد عم  تیعنوان ظرفبه  دیبا  یکه سواد معنو  کندیم  دینکته تأک  نی بر ا  زی ن  راسکیج  گر،ید  ی. از سو(2025

 ،یمرتبط با خودشناس  ی ندیعنوان فرابه   یسواد معنو  یتلق   ز ین  ی. در چهارچوب اسلام(Jirásek, 2023)  شدهنییتعشیازپ  یباورها   ا یاز محفوظات    یامجموعه

  جاد یامکان ا  آگاه،نهیو زم  یجیتدر  تیترب  تیاستدلال کرد که محور  توانیم  ن، ی. بنابرا( Kiani, 2021)حاضر همسو است    افتهیبا    یو رشد اخلاق  یخداشناس 

 . سازدیرشد کودک را فراهم م یواقع  یهایژگیو و ینید تیترب یمبان  انیم وندیپ

شوند. اهداف    فی تعر  رفتاری–ی و مهارت  یعاطف  ،ی در سه سطح شناخت  دیبا  یبر سواد معنو  یمبتن  یپژوهش نشان داد که اهداف برنامه درس  گرید  افتهی

  ، یدرونآرامش    ،ین ید  یهاشامل محبت به خدا، انس با ارزش   یاهداف عاطف  ؛یاخلاق   میقرآن و مفاه  ت،یباهل  امبران،یبا خدا، پ  ییشامل آشنا  یشناخت

  افته ی  نیبودند. ا  یو اخلاق   ینید  یو انجام رفتارها   یمشارکت اجتماع   گران،یکمک به د  ، یریپذتیشامل مسئول  رفتاری–یو اهداف مهارت  ؛یو مهربان  یهمدل

داده است که برنامه    نشان  زیو همکاران ن  ییپژوهش رضا  جیتمرکز کند. نتا  ینیدانش د  ش یصرفاً بر افزا  تواندینم  یمعنو  یکه برنامه درس  دهدی نشان م

برنامه را    یتیترب  یابعاد، اثربخش  ریبعد بر سا  کیاست و غلبه    یو رفتار  ینگرش  ،یاهداف شناخت  انیم  یهماهنگ   ازمندین  ییدوره ابتدا  ینید  تی ترب  یدرس

و ضرورت توجه   یمعنو تیترب یچندبعد  تیبر ماه زین یمعنو یو همکاران درباره برنامه درس  یمانی سل یهاافته ی. (Rezaei et al., 2021) دهدیکاهش م

  ت یاز ظرف  یزمان  ی نیاند که سواد دنشان داده   مپنگیو ر  اینگسوریس  ن،ی. همچن(Soleimani et al., 2021)دارد    دیو رفتار تأک  شیهمزمان به معرفت، گرا

د  یبالاتر  یتیترب شناخت  بر  علاوه  که  است  مهارت  ،ینیبرخوردار  ا  ییهابه  تفکر  مسئول  ،ینتقادمانند  و  مسئله  شود    ز ین  ی اجتماع  یریپذتیحل  منجر 

(Singsuriya & Rimpeng, 2025)دانستن ارزش«،    انیکاهش فاصله م  یبرا  یتلاش   توان یاهداف در پژوهش حاضر را م  یچندسطح   فیتعر  جه،ی. در نت«

 »احساس تعلق به ارزش« و »عمل کردن بر اساس ارزش« دانست.

 ، ینیپرداختن به دانش د  نیباشد و در ع ریپذو انعطاف یرشد  یهایژگیجامع، متناسب با و دیبا یبرنامه درس ینشان داد که محتوا هاافته یمحتوا،  نهیزم در

  ی سازی قابل بوم  یو محتوا  یهنر  یها تیفعال  ن،ینماد  یها یاشعار، باز  ،یقرآن  یهافراهم آورد. استفاده از داستان  زیرا ن  میمفاه  یو رفتار  یتجربه عاطف  نهیزم

اند، همسو است. را مطرح کرده   ینید  تیدر ترب  یصرفاً شناخت  یمحتوا  تیکه محدود  یبا مطالعات  جهینت  ن یخبرگان بود. ا  دیمورد تأک  یها یژگیاز جمله و

از   یدرس   یهادر کتاب  ینید  میمفاه  ییو نحوه بازنما  تیفیاند که کنشان داده   ییدوره ابتدا  یدرس   یهادر کتاب   ینید  تیترب  لیو همکاران در تحل  یاشرف

 یو مهر  ی. خسرو(Ashrafi et al., 2022)باشد    یت یتحقق کامل اهداف ترب  یبه معنا  تواندینم   ین ید  میبرخوردار است و صرف حضور مفاه  یاساس   تیاهم

اند  کرده  دیبا سطح ادراک کودک تأک  یاله  میارائه مفاه  وه یانطباق ش  ضرورتمفهوم خدا، بر    یهاآسمان بر اساس مؤلفه   یها هیهد  یبرنامه درس  یابیدر ارز  زین

(Khosravi & Mehri, 2024)ن  نژادی. معصوم  ، یاعتقاد  یهااز مؤلفه  یامجموعه   ریآموزان تحت تأثدانش   یمعنو  ستینشان دادند که ز  زیو همکاران 

  ن ی . از ا(Masouminejad et al., 2025) نسبت داد    یکتاب درس  یرسم  یتنها به محتوا  راآن    توانینم  ن یقرار دارد و بنابرا  یو تجرب  یت یشخص  ،یاخلاق 

 کودک را فراهم کند.  یقابل فهم و معنادار برا ییهابه تجربه  ینید یانتزاع میمفاه  لیامکان تبد تواندیمحتوا م یو تناسب رشد  یر یپذرو، انعطاف

 ،ییگوبود. قصه  یو تجرب  یفعال، مشارکت   م،یرمستقیغ  یریادگی–یاددهی  یها خبرگان بر استفاده از روش   دیپژوهش، تأک  یها افتهی  نیتراز برجسته  یکی

مناسب   ینوپرورش سواد مع  یبودند که برا  ییهااز جمله روش   یعمل  یهاتیو فعال  یفلسف  یوگوگفت  ،یگردعتیهنر، طب  ،ی گروه  یهایخلاق، باز  شینما

نخست دوره    یهادر سال   ییگومند نشان دادند که داستانمرور نظام   کیهاث و همکاران همخوان است؛ آنان در    جیبا نتا  افته ی  ن یداده شدند. ا  صیتشخ

 Huth)باشد    یانسان   یهاهتجرب  یو فهم معنا  یاخلاق   یهاطرح پرسش  ،ی پندارهمذات  یریگشکل   ،ینید  میآموزش مفاه  یبرا  یبستر مناسب  تواندیم  ییابتدا

et al., 2021)و    تیشخص  یریگبه شکل  توانندیبر مشارکت و تجربه م  یمبتن  یمعنو  یریادگی  ینشان دادند که راهبردها  زین  یفل یو زولک  اهینسی. زولکارنا

 یالگو  یو همکاران درباره اثربخش  انایورس  یهاافتهی  ن،ی. همچن(Zulkarnainsyah & Zulkifli, 2025)کمک کنند    ییآموزان ابتدادانش  ینید  یرفتارها 

RADEC ی هاتیظرف ،ینیاهداف د  فیبدون تضع تواندیفعال م یهاکه استفاده از روش  دهدینشان م یو تفکر انتقاد ینید تیهمزمان شخص تیدر تقو  

  شود یو مشارکت فعال موجب م  میتوان گفت تجربه مستقیاساس، م  نی. بر ا(Suryana et al., 2026)توسعه دهد    زیآموزان را نسطح بالاتر دانش  یشناخت

 خود درک کند.  یو اجتماع یاز تجربه شخص یعنوان بخشبلکه به ،یو آموزش یرونیب یعنوان موضوعرا نه به  تیکودک معنو



 و همکاران( یمیابراه... )ینید تیترب کردیبا رو یبر سواد معنو یمبتن یبرنامه درس /20
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 کننده تیهمراه همدل و ترب  گر،لیتسه  ،یعمل  یعنوان الگودهنده محتوا، به فراتر از نقش انتقال   دینشان داد که معلم با   هاافته یارتباط با نقش معلم،    در

 یمعنو  تیدر ترب  یاشاهده م  یریادگی  تیدهنده اهماز گفتار او، نشان   شیرفتار معلم ب  یکنندگان بر اثرگذارگسترده مشارکت  دیعمل کند. تأک  میرمستقیغ

اند، کاملاً همسو دانسته  یاساس   ییآموزان ابتدادانش  یمعنو  یها معلم را در پرورش ارزش   ییبا پژوهش محمد و همکاران که نقش الگو  افتهی  نیاست. ا

و    یارتباط   ،یتیشخص  یهایژگیو و  همدرسه برجسته کرد  یسلامت معنو   ینقش معلم را در ارتقا  زین  نسبی. ساراوان(Muhammad et al., 2024)است  

 تیمطالعه چپمن و همکاران درباره معنو  گر،ید  ی. از سو(Saravani Nasab, 2023) دانسته است    یمعنو   تیترب  تیمعلم را از عناصر مهم موفق  یاخلاق 

مدرسه    طیدر مح  یتجربه معنو  یاصل  یهانه یآموز، اعتماد، احترام و احساس تعلق از زمرابطه معلم و دانش   تیفیکه ک  دهدیدر مدارس نشان م  یارابطه

مانند احترام،   ییها کند که در آن ارزش   جادیا  سته«ی ز  ی»برنامه درس  کی  تواندیمنظر، معلم با نحوه رفتار خود م  نی. از ا(Chapman et al., 2021)هستند  

 .شوندیم هصورت روزانه مشاهده و تجرببه یریپذتیو مسئول یعدالت، صبر، مهربان

 ت یفیمدرسه، ک  ی و روان  یکیزیف  طیبلکه به مح  دهد،یصرفاً در کلاس درس رخ نم  یمعنو  تینشان داد که ترب  زین  یر یادگی  یمربوط به فضا  یهاافتهی

از    تفادهمدرسه و خانواده و اس  انیم  یهماهنگ  ،یوجود   یهاطرح پرسش  یامن برا  ی فضا  جادیروابط، مشارکت خانواده و ارتباط با جامعه وابسته است. ا

چپمن و همکاران    ی شده از سومطرح  یارابطه تیبا مفهوم معنو افته ی ن یمؤلفه بودند. ا  ن یا  یاز عناصر اصل یمانند مسجد و مراکز فرهنگ یینهادها تیظرف

و همکاران نشان دادند    اتنویوس  ن،ی. همچن(Chapman et al., 2021)  داندی م  تگریاز روابط معنادار و حما  یارا محصول شبکه   ت یدارد که معنو  یهمخوان

  یهاتیفرهنگ مدرسه، تعاملات روزمره و فعال  ،یتر است که علاوه بر آموزش رسم موفق  یزمان  ییدر مدارس ابتدا  یاسلام   یها ارزش   یساز یکه درون

  یها امیکودک را با پ  تواندیو مدرسه م  وادهخان  انیم  یاساس، ناهماهنگ   نی. بر ا(Suyatno et al., 2023)موردنظر هماهنگ باشند    یهابا ارزش   زین  یجمع 

 . دهدیم شیرا افزا یمعنو یها تجربه میو تعم تیامکان تثب ط،ی دو مح نیا انیم یکه هماهنگ  یمتعارض مواجه کند، در حال  یارزش 

پژوهش حاضر بر ضرورت وجود   یهاافتهیباشد.    یمعنو   تیتحقق ترب  یهاشرطشیاز پ   یک ی  تواندیم  زیکلاس ن  یمناسب فضا  تیریمد  نه،یزم  نیهم  در

  یریادگی  یهاطیمح  رایداد؛ ز  حیتوض  زیکلاس ن  تی ریمربوط به مد  یهادگاه یبا د  توانیرا م  جهینت  نیداشت. ا  دیتأک  یروان  تیو امن  یاعتماد، احترام، همدل 

 ,.Bay et al)  کنند یآموزان فراهم مدانش  یشخص  یهاو تجربه  هادگاهید  انیب  یبرا  یشتریو مشارکت، فرصت ب  یشناختروان  تیبر احترام، حما  یمبتن

  یتیمعمولًا ماه  یزندگ   یاشر و معن  ر،یکودکان درباره خدا، عدالت، مرگ، خ  یهاپرسش  رایدارد، ز  یشتریب  تی اهم  یمعنو   تیمسئله در ترب  نی. ا(2025

  ی هااز نظام  دیبرداشت با نقد ها  نیها را در کلاس مطرح کند. اپرسش  نیدارد که ا  یتمسخر بترسد، احتمال کمتر  ایدارند و اگر کودک از قضاوت    یشخص 

به    یریگقابل اندازه  جی استانداردها و نتا  رد،بر عملک  ی افراط   دی کودک در اثر تأک  یمعنو  یکه در آنها صدا  ییهاهمسو است؛ نظام  زیعملکردمحور ن  یآموزش

 .(Hyde, 2021) شودیرانده م هیحاش

سنجش   یرا برا  کاغذی–مداد  یهامحور و آزمون نمره  یابیمربوط بود. خبرگان ارزش  یو مشارکت  ندمحوریفرا  ،یفیتوص  ،یفیک  یابیپژوهش به ارزش  گرید  افتهی

  ی معنو  یها تیفعالنمونهو ثبت    انیهمتا  یابیارزش  ، یاب یخودارز  ،یفیکار، گزارش توصمشاهده رفتار، پوشه  رینظ  ییدانستند و بر ابزارها  یناکاف  یسواد معنو

به   حی دارند و سنجش آنها بر اساس پاسخ صح  یانهیو زم  یجیتدر  یت یماه  یو رشد اخلاق  تیاست که معنو  نییاز آن جهت قابل تب  افتهی  نیکردند. ا  دیتأک

تجربه   لیکه تقل  دهدینشان م  زین  ییکردگرابر غلبه منطق عمل  دیکودک داشته باشد. نقد ها  یبا رفتار واقع  یتوجهممکن است فاصله قابل  ،ی سؤالات شناخت

بر تحول در تجربه، معنا و   یوبستر درباره آموزش معنو دگاه ید ن،ی. همچن(Hyde, 2021)آن را مخدوش کند  تیماه تواندیم یکم  یها به شاخص یمعنو

 شیب  دیبا  یابرنامه   نیدر چن  یابیارزش  جه،ی. در نت(Webster, 2022)  تسازگارتر اس  ی اب یبه ارزش  یفیو ک  ندمحوریفرا  یکردها یکه با رو  کندیم  دیرابطه تأک

 .ردیاو قرار گ یج یاز رشد تدر تیآموز، در خدمت بازخورد و حمارتبه دانش ایسطح  نییاز تع

  ،یمل  یو برنامه درس  نیادیسند تحول بن  یاساس   یها یریگشده با جهتاستخراج  یها یژگینشان داد که و  زیدر پژوهش حاضر ن  یاسناد بالادست   لیتحل

ا  هیپا   یها یستگیشا  ،ی و اخلاق  یعباد  ،یاعتقاد  تیدر حوزه ترب  ژهیوبه  چارچوب  یکاربرد  تیاهم  جهینت  نیو مشارکت خانواده و جامعه همسو هستند. 

  ی هااستیانطباق با س  تیبلکه ظرف  ستند،یخبرگان ن  یفرد  یهادگاه یشده صرفاً حاصل داستخراج  یهامؤلفه   دهدینشان م  رایز  دهد؛یم  شیرا افزا  یشنهادیپ

  ی اسناد بالادست هیکپارچه بر پای یمعنو یبرنامه درس یو همکاران که امکان طراح یدرودخان  یحاضر با مطالعه کرم افتهیدارند.  زیرا ن ینظام آموزش یرسم 
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بر ضرورت   ز ین  منشبیشده توسط ادارائه   یمعنو  یبرنامه درس   یالگو  ن،ی. همچن(Karami Doroudkhani et al., 2023)اند، همسو است  را نشان داده 

 توانیچارچوب حاضر را م  تیمز  حال،ن ی. باا(Adibmanesh, 2022)کرده است    دی تأک  یبرنامه درس  ییبا عناصر اجرا  یو ارزش   یفلسف  یمبان  انیم  وندیپ

 دانست. یبرنامه درس ییو شش عنصر اجرا ینید تیترب ،یهمزمان سواد معنو بیو ترک ییبر دوره ابتدا یتمرکز اختصاص 

 یبرنامه درس  کیمحتوامحور به    یبرنامه درس  کیمستلزم گذار از    ییدر دوره ابتدا  یکه تحقق سواد معنو  دهدی پژوهش حاضر نشان م  یهاافتهیمجموع،    در

  یی رفتار الگو  فعال،  یها متناسب با رشد، روش   یمحتوا  ،ی اهداف چندبعد  انیحاصل تعامل م  یالگو، رشد معنو   نیاست. در ا  یامحور، رشدمدار و رابطهتجربه

و رشد   یاز آموزش زندگ   یرا بخش  یکه آموزش معنو  ییهامیبا پارادا  یبرداشت  نیاست. چن  یف یک  یابیخانواده و مدرسه و ارزش یامن و هماهنگ  یمعلم، فضا 

که بر ضرورت انسجام عناصر مختلف    یمعنو   یسبرنامه در  نیشیپ  یپژوهش با الگوها   ی ها افتهی  ن،ی. همچن(Lee, 2020)همخوان است    دانندیانسان م  یکل

 ژه یو  تیحاضر بر اهم یهاافتهیحال،  نی. در ع(Raeisolamzadeh et al., 2020; Soleimani et al., 2021)اند، همسو است کرده دیتأک یبرنامه درس

گرفت که   جهینت  توانیاساس، م  نیدارد. بر ا  یشتریب  دیکودک تأک  یفرهنگ  نهیو زم  یرشد  تیظرف  ،یو لزوم انطباق برنامه با تجربه معنو  یدوره کودک

کننده مؤثر باشد که کودک را مشارکت  داریپا  یو اخلاق   ینید  تیهو  یریگدر شکل   تواندیم  یزمان  ینید  تیترب  کردیبا رو  یبر سواد معنو  یمبتن  یبرنامه درس

 دنبال کند. یاخلاق  ی هاو کنش یروابط انسان ،یزندگ ی واقع  یهارا در متن تجربه  یبداند و رشد معنو یسازمعنا ندیفعال فرا

نفر از   11پژوهش و استفاده از    یف یک  تی. نخست، ماهردیمورد توجه قرار گ  هاافتهی  می و تعم  ریدر تفس  دیهمراه بود که با  ییهاتی حاضر با محدود  پژوهش

باشند،   یآموزش  ظام ن  نفعانیهمه ذ  دگاهید  ندهیاز آنکه نما  شیب  هاافتهی  شودیموجب م  ین ید  تیو ترب  یدرس   یزیربرنامه  یهااستادان و خبرگان حوزه

مدارس،   رانیمد  ،ییمعلمان دوره ابتدا  دگاهید  افت،یادامه    یبه اشباع نظر  دنیتا رس  یریگاز متخصصان باشند. هرچند نمونه  یدهنده برداشت گروه بازتاب

مدارس    یواقع   طیاستخراج شده و در مح  یشده در سطح مفهومچارچوب وارد نشد. دوم، چارچوب ارائه  نیدر تدو  میصورت مستقآموزان به و خود دانش  نیوالد

آزمون    ازمندیمتفاوت مدارس هنوز ن  طیآن در شرا  ی و اثربخش  یدار یپا  ،ییاجرا  یریپذامکان   زانیم  ن،ینشده است؛ بنابرا  یابیاجرا و ارز  یشیصورت آزمابه

 ی هابه نظام  هاافتهی  میتعم  جه،یانجام شده است؛ در نت  یلاماس  ینید  تیبر ترب  دیو با تأک  رانیا  یو آموزش  یفرهنگ  نهیاست. سوم، مطالعه در زم  یتجرب

با  یاست یس  ای  یمذهب   ،یفرهنگ   یها نهیزم  یدارا  یآموزش احت  دیمتفاوت  گ  اطیبا  همچنردیصورت  داده  یبخش   یاتکا  ن،ی.  تفساز  و  ادراک  به    ر یها 

کاهش    یبرا  یفیک  یاعتباربخش  یگرفته باشد، هرچند راهبردها   قرارآنان    ینظر  یهافرضشیو پ  یاتجارب حرفه  ریکنندگان ممکن است تحت تأثمشارکت

 .مسئله به کار گرفته شد نیا

از   یتر بزرگ یها کنند و با استفاده از نظر گروه یاعتبارسنج  یو کم  ختهیشده را در قالب مطالعات آمچارچوب استخراج نده یآ یها پژوهش شودی م شنهادیپ

  ی برنامه درس  یش یاآزم  یو اجرا  یطراح   ن،یآنها را مورد آزمون قرار دهند. همچن  انیها و روابط مساختار مؤلفه  ،ی آموزش  رانیمعلمان، متخصصان و مد

رشد   ،یسواد معنو  شیآن در افزا  یدرباره اثربخش  یتر قیشواهد دق  تواندیمتعارف م  یهاآن با برنامه   یامدهایپ  سهیو مقا  ییدر مدارس ابتدا  یشنهادیپ

  ی بعد  یهارا در سال  یابرنامه   نیچن  رآثا  یداریپا  توانندیم  زین  یآموزان فراهم سازد. مطالعات طول دانش  ینید  تیو هو  یریپذتیمسئول  ،یهمدل   ،یاخلاق 

 یعنوان منابع مستقل داده وارد شوند تا چارچوببه   زیو معلمان ن   نیآموزان، والددانش  یهادگاه ید  یبعد   یهادر پژوهش  شودی م  شنهادیکنند. پ  یبررس  لیتحص

  یهانهیو زم  ییو روستا   یمناطق شهر  ،یردولتیو غ  یدولت   مدارس در    یشنهادیبرنامه پ  سه یشود. مقا  جادیمدرسه ا  یبه تجربه واقع  ترکیو نزد  ییچندصدا

متناسب   یسنجش سواد معنو  یابزار استاندارد برا  نی تدو  ن،یکمک کند. علاوه بر ا  وابستهنهیثابت و زم  یها مؤلفه  ییبه شناسا  تواندیم  زیمتفاوت ن  یفرهنگ

 .را فراهم سازد ندهیآ یآموزش یهابرنامه  یثربخشا ترقیدق یابیارز نهیزم تواندیم ییبا سن کودکان دوره ابتدا

  ، یدر نظر گرفته و اهداف شناخت  یچندبعد  یستگیشا  ک یعنوان  را به   ی سواد معنو  ،ییدوره ابتدا  یهابرنامه   یدر بازنگر  یدرس  زانیربرنامه  شودیم  شنهاد یپ

  ت یفعال ر،یتصو استان، از د توانندیم یدرس  یهالحاظ کنند. مؤلفان کتاب یقیصورت تلفمختلف به یها تی آن را در دروس و فعال رفتاری–ی و مهارت یعاطف

و محفوظات استفاده کنند.   میمستق  یهابر متن   یافراط   یاتکا   یجابه  یاخلاق   یواقع   یهاتیو موقع  عتیمرتبط با طب  ی ها وگو، تجربهگفت  ،ی باز  ،یهنر

 یو طراح   یتأمل  یوگوگفت  ،ییگوامن کلاس، قصه  یفضا   تیریارتباط همدلانه، مد  ،یمعنو   تیترب  تیبا محور  یتوانمندساز  یهادوره  زیمعلمان ن  یبرا

  ی تیترب  یهاام یکنند تا پ  جاد یخانه و مدرسه ا  انیم  یو هماهنگ   نیمشارکت والد  یمنظم برا  ییسازوکارها  توانندی. مدارس مشودیم  شنهاد یفعال پ  یهاتجربه



 و همکاران( یمیابراه... )ینید تیترب کردیبا رو یبر سواد معنو یمبتن یبرنامه درس /22
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

و بازخورد سازنده   یابیخودارز  ،یفیتوص  یها گزارش   کار،شهبر مشاهده روند رشد، پو  یسواد معنو  یابیارزش  شودیم  هیتوص  ن، یمتعارض به حداقل برسد. همچن

از مدارس و    یدر تعداد  یشنهادیچارچوب پ  یشیآزما  یاجرا  ت، یگردد. در نها  ز یکودکان پره  تیبه معنو  م یمستق  یدهنمره  ای  یبندمتمرکز شود و از رتبه

 ر یپذانعطاف ،یاتیعمل یبرنامه درس کیبه   یچارچوب مفهوم نیا لیتبد نهیزم تواندیم  نیآموزان و والدآن بر اساس بازخورد معلمان، دانش یج یاصلاح تدر

 مدارس را فراهم سازد.  تی و متناسب با واقع

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودامکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میکه فرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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