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Purpose: This study aimed to explain the anthropological and axiological foundations of human dignity in 
the Holy Qur’an and Islamic narrations, derive their implications for moral education, and develop a dignity-
centered theoretical framework for the educational system. 
Methodology: This qualitative theoretical study employed conceptual analysis and concept formation 
methods. Data were collected from Qur’anic verses, authentic narrations, and relevant exegetical and 
philosophical sources. An analytical–inferential approach was used to derive educational goals, principles, and 
methods. The concepts of “Insan” (human), “Bashar” (rational-social human), and “Adam” (spiritual 
vicegerent) were examined as three distinct existential dimensions, and the positive and negative 
characteristics of each dimension were systematically analyzed. 
Findings: The findings indicated that the foundations of dignity can be categorized into positive and negative 
dimensions. In the human dimension (Insan), dignity depends on overcoming inherent weaknesses such as 
haste, greed, ingratitude, and self-centeredness and transforming them into positive moral traits. The Bashar 
dimension reflects the capacities for reason, guidance, social interaction, learning, and conveying hope. The 
Adam dimension represents the highest level of dignity, characterized by divine vicegerency, knowledge of 
the Divine Names, responsibility, justice, and stewardship of the earth. Based on these foundations, 
educational goals such as embodying divine virtues and succeeding in existential trials were identified. 
Educational principles included intrinsic human dignity, responsible freedom, prioritization of encouragement 
over warning, and the possibility of moral restoration. Educational methods such as practicing vicegerency, 
gradual resistance training, responsibility delegation, and critical reflection were also derived. 
Conclusion: The study demonstrates that dignity-centered moral education requires simultaneous attention 
to the instinctive, rational, and spiritual dimensions of human existence. The proposed theoretical framework, 
grounded in God-centeredness, justice-centeredness, and responsibility, conceptualizes education as an active 
and transformative process that fosters human dignity and prepares learners to fulfill their role as divine 
vicegerents within society. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

Human dignity occupies a central position in Islamic anthropology and constitutes one of the most fundamental foundations for moral 

education. Any educational system is implicitly based on a particular understanding of human nature, human capacities, the purpose of 

life, and the pathways leading to human flourishing. Within the Islamic intellectual tradition, the Qur’an presents a multidimensional 

understanding of the human being that simultaneously acknowledges both the noble and vulnerable aspects of existence. Human beings 

are portrayed as creatures endowed with inherent dignity, freedom, reason, responsibility, and the capacity for spiritual growth, while 

at the same time remaining susceptible to weakness, forgetfulness, greed, arrogance, and moral decline (Motahhari, 2013; Tabatabaei, 

1970). Consequently, human dignity is not merely a legal or ethical principle but an ontological reality rooted in the divine origin of 

humanity and its relationship with God (Javadi Amoli, 1990; Karimi, 2014). 

Contemporary educational systems often emphasize measurable achievement, competition, and standardized assessment, while paying 

insufficient attention to the cultivation of moral character, spiritual development, and existential meaning. This imbalance has generated 

concerns regarding identity formation, psychological well-being, and the erosion of intrinsic motivation among learners. In response to 

these challenges, Islamic educational thought offers an alternative framework grounded in the concept of dignity, aiming to nurture the 

whole person rather than merely develop academic competencies (Bagheri, 2014; Sharafi & Shahriari, 2014). Previous scholarship 

has examined dignity from theological, philosophical, legal, and ethical perspectives, yet relatively few studies have systematically 

explored its educational implications through a comprehensive anthropological framework derived directly from the Qur’an and Islamic 

traditions (Dadjou, 2016; Yadollahpour, 2009). 

Recent semantic analyses of Qur’anic terminology have highlighted the importance of distinguishing among the concepts of Insān 

(human), Bashar (human as rational and social being), and Adam (the perfected and vicegerent human being). These concepts represent 

distinct yet interconnected dimensions of human existence and provide a more nuanced understanding of human nature than approaches 

that treat them as synonymous terms (Ghaderi, 2013, 2022). Classical Islamic philosophers and mystics similarly emphasized 

hierarchical dimensions of human existence, portraying humanity as capable of progressing from instinctive existence to rational maturity 

and ultimately to spiritual realization (Mulla, 1981; Nasafi, 2009; Qeysari, 1996). Furthermore, modern humanistic and existential 

thinkers have underscored the importance of self-awareness, meaning-making, responsibility, and transcendence in human development, 

themes that resonate with the Islamic understanding of dignity and moral growth (Frankl, 2016; Fromm, 2016). 

Given the growing need for educational frameworks capable of addressing contemporary moral and existential challenges, this study 

sought to explain the anthropological and axiological foundations of dignity in the Qur’an and Islamic traditions and to derive a theoretical 

framework for dignity-centered moral education based on the interconnected concepts of Insān, Bashar, and Adam. 

Methods and Materials 

This study employed a qualitative theoretical research design based on conceptual analysis and deductive interpretation. The primary 

sources included Qur’anic verses, major classical commentaries, narrations from Islamic traditions, philosophical texts, and contemporary 

educational scholarship. Data were collected through extensive document analysis and thematic examination of texts related to human 

nature, dignity, moral development, vicegerency, responsibility, freedom, and spiritual growth. 

The analytical process involved identifying and categorizing textual references associated with the concepts of Insān, Bashar, and Adam. 

These categories were subsequently examined to determine their positive and negative dimensions, their anthropological implications, 

and their educational significance. Through a process of comparative interpretation and theoretical synthesis, the study extracted 

educational goals, principles, and methods that could support the development of a dignity-centered model of moral education. 

The trustworthiness of the analysis was enhanced through repeated examination of primary sources, comparison of interpretive 

perspectives across different commentators and scholars, and systematic organization of themes according to their conceptual coherence 

and educational relevance. 

 

 



 

Findings 

The findings revealed that the anthropological foundations of dignity can be understood through three interconnected dimensions of 

human existence: the human dimension (Insān), the rational-social dimension (Bashar), and the vicegerent dimension (Adam). 

The first dimension, Insān, represents the instinctive and existential level of human existence. This dimension contains both positive 

capacities and significant vulnerabilities. Positive characteristics include self-awareness, creation in the best form, the capacity for growth 

through trials, and the ability to construct one’s own character through effort and choice. At the same time, this dimension is associated 

with tendencies toward impatience, greed, ingratitude, arrogance, haste, self-deception, excessive argumentation, selfishness, denial of 

truth, and vulnerability to temptation. The findings indicate that these challenges are not merely deficiencies but opportunities for moral 

growth when properly guided through education. 

The second dimension, Bashar, represents the sphere of reason, communication, knowledge acquisition, and social responsibility. Positive 

capacities within this dimension include receptivity to divine guidance, the ability to acquire wisdom, educational and pedagogical 

competence, constructive communication, and the capacity to inspire hope and meaning in others. However, this dimension also contains 

risks, including rationalization of wrongdoing, misuse of knowledge, intellectual passivity, and distortion of truth for personal or 

ideological purposes. 

The third dimension, Adam, represents the highest level of human dignity and spiritual realization. This dimension encompasses 

vicegerency, knowledge of divine realities, responsibility for stewardship of the earth, social leadership, justice, creativity, civilization-

building, spiritual growth, repentance, meaning-seeking, and the aspiration toward transcendence. Adamic existence reflects the fullest 

realization of human dignity through conscious alignment with divine purposes. Nevertheless, this elevated status is accompanied by 

profound responsibilities, including accountability, moral testing, susceptibility to temptation, and the possibility of decline if freedom is 

misused. 

Based on these anthropological foundations, the study derived a dignity-centered framework for moral education. The ultimate 

educational goal was identified as the actualization of divine attributes within the learner’s character. Intermediate goals included self-

awareness, responsible freedom, moral resilience, stewardship, wisdom, hopefulness, spiritual growth, and continuous self-correction. 

The findings further identified key educational principles, including respect for intrinsic dignity, freedom accompanied by responsibility, 

prioritization of encouragement over fear-based approaches, protection of intellectual autonomy, acceptance of mistakes as opportunities 

for growth, emphasis on effort and accountability, cultivation of meaningful relationships with God and society, and commitment to 

truth-seeking rather than domination in dialogue. 

Educational methods derived from these principles included reflective self-assessment, critical thinking exercises, gradual development 

of self-control, experiential responsibility, community engagement, hope-oriented instruction, apprenticeship and project-based 

learning, practical moral training, and opportunities for repentance and corrective action following mistakes. 

Discussion and Conclusion 

The findings demonstrate that dignity-centered moral education requires a multidimensional understanding of human nature. Human 

beings cannot be adequately understood solely through their biological, psychological, social, or spiritual characteristics in isolation. 

Rather, moral education must address all dimensions simultaneously and recognize the dynamic interactions among instinctive drives, 

rational capacities, and transcendent aspirations. 

The three dimensions identified in this study do not represent separate categories of individuals but rather interconnected layers of human 

existence operating concurrently within every person. The instinctive dimension provides the energy and motivational force of human 

behavior, the rational-social dimension provides guidance and interpretation, and the vicegerent dimension provides ultimate direction 

and purpose. Effective education therefore requires the harmonious cultivation of all three dimensions. 

The proposed framework offers a comprehensive alternative to educational models that emphasize academic achievement while neglecting 

character formation, spiritual development, and existential meaning. By grounding education in human dignity, responsibility, freedom, 

and transcendence, the framework promotes a more holistic understanding of personal growth and social contribution. 
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Furthermore, the model recognizes that moral development is not achieved through external control alone but through the gradual 

internalization of values, conscious self-regulation, meaningful participation in community life, and ongoing engagement with moral 

challenges. Mistakes and failures are understood not as endpoints but as opportunities for reflection, learning, and transformation. 

The framework also highlights the importance of hope, encouragement, and meaningful responsibility as educational tools. Learners are 

viewed as active participants in their own development rather than passive recipients of instruction. Educational environments should 

therefore foster autonomy, accountability, critical reflection, and constructive engagement with real-world challenges. 

In conclusion, dignity-centered moral education offers a theoretically coherent and practically relevant model for contemporary 

educational systems. By integrating the dimensions of Insān, Bashar, and Adam into a unified framework, it provides a comprehensive 

vision of human development that addresses intellectual, moral, social, and spiritual growth. Such an approach has the potential to 

cultivate individuals who are self-aware, responsible, compassionate, knowledgeable, resilient, and committed to contributing positively 

to both society and the broader purposes of human existence. 
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آن در    یتیترب  یهااستنتاج دلالت   ات،یو روا  میکرامت در قرآن کر  یشناختو ارزش   یشناختانسان  یمبان   نییپژوهش با هدف تب  نی اهدف:  

 .نظام آموزش و پرورش انجام شد ی محور براکرامت  یو ارائه چارچوب نظر  ،یاخلاق تیحوزه ترب

از نوع مطالعات نظر  پژوهششناسی:  روش بهره   یفیو ک  یحاضر  با  انجام شد.    یپردازو مفهوم   یمفهوم  ل یاز روش تحل  یریگبود که 

استخراج اهداف، اصول و   یبرا  نیشد. همچن  یمرتبط گردآور  ی و فلسف  یریمعتبر و منابع تفس  اتیروا   م،یقرآن کر  اتیپژوهش از آ  یهاداده 

عنوان سه  »انسان«، »بشر« و »آدم« به   م یچارچوب، مفاه  ن ی. در ادیاستفاده گرد  روندهش ی پ  یاستنتاجـ    ی لیاز روش تحل  یتیترب  یهاروش

 .شد  لیهر ساحت تحل یو سلب یجابیا یهایژگیقرار گرفتند و و  یمورد بررس ی وجود زیساحت متما

 ی هاکرامت در گرو غلبه بر ضعف  ،یهستند. در ساحت انسان  نییقابل تب یو سلب یجابیکرامت در دو دسته ا  ینشان داد مبان هاافته ی :هاافتهی

  ت، یعقلان ت،یهدا افتیدر تیقابل انگریب یاست. ساحت بشر ی اخلاق  لی آنها به فضا ل یو تبد ی و خودمحور یعجله، حرص، ناسپاس رینظ یذات

  ، یاسماء، خالفت اله  میو با تعل  کندی م  یندگیمرتبه کرامت را نما  نیتریعال  زین  یو بشارت است. ساحت آدم  د یانتقال ام  و   یارتباطات اجتماع

در ابتلائات،    تیو موفق  یشامل تخلق به اخلاق اله  یتیاهداف ترب  ،یمبان  نیدارد. بر اساس ا  وندیپ  نیزم   یو آبادان  یورزعدالت  ،یریپذتیمسئول

  ض یخالفت، تفو  نی تمر  رینظ  ییهاخطا، و روش   یریپذبر انذار و جبران  ریمسئولانه، تقدم تبش  یانسان، آزاد  یذات  میتکر  املش  یتیاصول ترب

 .و کشف مغالطات استنتاج شد یجیمقاومت تدر ت،یمسئول

وجود انسان    یو معنو  یعقلان  ،یزیزمان به ابعاد غرمحور مستلزم توجه هم کرامت  ی اخلاق  تیپژوهش نشان داد که ترب  ج ینتا  :یریگجه ینت

  ن ی آفرگرانه و تحولفعال، انتخاب   یندیرا فرآ  تیترب  ،یریپذتیو مسئول  ی محورعدالت  ، یشده با اتکا بر خدامحورارائه   یاست. چارچوب نظر

 . سازدی را در نظام آموزش و پرورش فراهم م یفةاللهیو تحقق مقام خل یکرامت انسان  ییفاشکو نهیکه زم  داندیم

 :واژگان کلیدی

ترب انسان،    ،یاخلاق  تیکرامت 
  یمبان  ،یشناختانسان   یمبان

  ات، یروا  م،یقرآن کر  ،یشناختارزش 
 .تیترب یچارچوب نظر
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 مقدمه

 یو اجتماع   یاخلاق   ،یتیترب  یهاهینظر  یریگشکل  یاست که همواره مبنا  یو فلسف  ینید  شهیدر اند  یمعرفت   یهاحوزه  نیتریادیاز بن  یکی  یشناسانسان

به کمال استوار   یابیدست  وهیو ش  یزندگ   تیاو، غا  یوجود   یهاتیخاص از انسان، ظرف  یریخواه آگاهانه و خواه ناآگاهانه، بر تصو  ،یتیبوده است. هر نظام ترب

  ی . در سنت اسلامشودی محسوب م  یتیترب  یهرگونه الگو  یطراح  یبرا  یضرور  یامقدمه  ،یاو در نظام هست  گاهیانسان و جا  قتیرو، فهم حق  نیاست. از ا

مراتب شرافت و  ن یتریسو عال ک یاز  نکه قرآ یاقرار نگرفته است؛ به گونه میبه اندازه انسان مورد توجه قرآن کر یموضوع چیه د،یپس از مسئله توح زین

پا  گر ید  یو از سو  کندیم  میانسان ترس  یکرامت را برا ا(Motahhari, 2013)  دینمایم  یمعرف  یمراتب وجود  نیترن ییاو را در معرض سقوط به    ن ی . 

  تیانحطاط او در گرو نحوه ترب ای یتعال ریاست که مس متضاد یها تیانتخابگر و برخوردار از ظرف ا، یپو یآن است که انسان موجود انگریب یظاهر یدوگانگ

 خواهد بود. شیخو یوجود  یاز استعدادها  یریگو بهره 

بلکه   ست،ین  یحقوق  ای  یارزش اخلاق   کیصرفاً    یاسلام  شه یممتاز دارد. کرامت در اند  یگاهیمرتبط با انسان، مفهوم »کرامت« جا  ن یادیبن  میمفاه انیم  در

که از   کندیم یعرفم یانسان را موجود میانسان و نسبت او با خداوند دارد. قرآن کر نشیدر نحوه آفر شهیاست که ر یشناختو انسان یوجودشناخت  یقتیحق

 ,Javadi Amoli)   شودیکمال محسوب م  یبه مراتب عال   لین  یاو برا   یستگ یو شا  اری اخت  ت،یمسئول  یمبنا  میتکر  نیبرخوردار است و ا  یاله   میموهبت تکر

1990; Tabatabaei, 1970)پژوهشگران حوزه رودیبه شمار م  زین  یتیترب  یندهایبلکه اصل حاکم بر تمام فرآ  ت،ی ترب  تیرو، کرامت نه تنها غا  نی. از هم .

.  (Sharafi & Shahriari, 2014)استوار باشد    یکرامت انسان  یو شکوفاساز  تیبر حفظ، تقو  د یبا  ل یاص  تیمعتقدند که هرگونه ترب  یاسلام  تیو ترب  میتعل

چن سو  ی ند یفرا  تیترب  ،ینگرش  نیدر  به  را  انسان  که  حق  نیآفرمتکرا  یاستعدادها   یبخشتیفعل  یاست  منزلت  تحقق  م  شیخو  یقیو   دهد یسوق 

(Naghibzadeh, 2017; Shokouhi, 1988) . 

 لیاص  یها تیظرف ییسعادت را در شکوفا  شمندان،یو اند  لسوفانیاز ف  یاریمورد توجه متفکران بوده است. بس  ربازیاز د  تیکرامت، سعادت و ترب  انیم  ارتباط

کردهجست  یانسان فلسفوجو  سنت  در  مبنا  یاند.  را  انسان  کرامت  کانت  شا  ی اخلاق   ینییخودآ  یغرب،  برا  یستگیو  سعا  یابیدست  یاو   داند یم  دتبه 

(Dezhakam, 2010; Mousavi Bahabadi & Abbasi, 2025)معنا   یعموم  ریو خ  لتیانسان با فض  یسعادت در هماهنگ  زین  وس یکنفوس  شهی. در اند

  کنندیوجو مجست  یینها  قتیو شهود حق  یسعادت را در قرب اله  ناس،یهمچون آکو  یحی. متفکران مس(Elmi & Dastouri Sedehi, 2024)  ابدییم

(Houshangi & Maleki, 2016)انسان را موجود  زین  ی. در فلسفه اسلام با حرکت جوهر  داندی م  یملاصدرا  به    تواندیم  شی خو  یتکامل  ریو س  یکه 

 یو تحقق استعدادها   لیسعادت را در بازگشت انسان به فطرت اص  زین  ی. مطهر(Mulla, 1981)گردد    یاز کمال برسد که مظهر اسماء و صفات اله   یامرتبه

موفق خواهد بود که   یزمان  یاخلاق   تیو ترب  رندیناپذییکرامت و سعادت دو مفهوم جدا  جه،ی. در نت(Motahhari, 2019)   کندیم  ریاو تفس  ینهفته وجود

 . (Bagheri, 2014)تحقق هر دو را فراهم سازد  نهیبتواند زم

  ی هاتیمحور و واقعکرامت  یهاآرمان   انیمعنادار م  یاکه فاصله  دهدی معاصر نشان م  یآموزش  یهانظام  تی وضع  یکرامت، بررس  ینظر  تیوجود اهم  با

 یهارقابتآموزان استوار باشد، بر  دانش  تی جانبه شخصاز آنکه بر رشد همه  شیب  یل یتحص  تیموفق  ،یآموزش  یهااز نظام  یاریوجود دارد. در بس  یآموزش

عزت نفس و    ت،ی خلاق  ،یمحوراند که آزموننشان داده   رانیانجام شده در ا  یهامتمرکز شده است. پژوهش  یکم  یهامحور، کسب رتبه و سنجشآزمون

  یریادگی  نیگزیجا  جیبه تدر  یکنکورمحور  نی. همچن(Azizi & Valizadeh, 2018; Bathaee, 2013)  کندیم  فیآموزان را تضعدانش  یدرون  زش یانگ

  یهایر یگمیآموزان در تصمضعف مشارکت دانش  ن،ی . افزون بر ا(Niaei, 2017)رانده است    هیرا به حاش  تیترب  یو اخلاق   یاز ابعاد انسان   یاریمعنادار شده و بس

سبب شده است که   طیشرا  نی . ا(Shirazi, 2023)  شودیم  یو خودآگاه یریپذتیمانع رشد مسئول  ،یت یترب  یندهایو محدود بودن نقش آنان در فرا  یآموزش

 . ردیمورد غفلت قرار گ تی ترب یاز اهداف متعال یبخش مهم

 ی هااز نشانه   یک یآموزان و نوجوانان،  دانش   انیدر م  یافسردگ  یهانشانه   شیمختلف مشاهده کرد. افزا  یهادر حوزه   توانیرا م  یتیشکاف ترب  نیا  یامدهایپ

در   یو بزهکار  یاجتماع  یها بیآس  یرشد برخ  نی. همچن(Jahangasht et al., 2016)انسان است    یاز اهداف وجود  یت یترب  یهافاصله گرفتن نظام   یجد

 گر،ید  ی. از سو(Karimian, 2008)است    دینسل جد  یت یو هو  یاخلاق   قی عم  یازهایبه ن  ییدر پاسخگو  یت یترب  یهاضعف نظام  انگرینوجوانان، ب  انیم
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 ,Hojjat & Ansari)  رودیممعاصر به شمار    ینظام آموزش  یهاچالش  گر یاز د  ز یو ضعف در تجربه معنادار آموزش ن  یریادگی  تیفیاز ک  تیکاهش رضا

 . سازدی آشکار م شیاز پ شیمحور را بکرامت یو بازگشت به الگوها تیترب ینظر یدر مبان یشیضرورت بازاند یتیوضع نی. چن(2010

 یاست. بخش قابل توجه  یانسان در منابع اسلام  قتیحق  قیبر کرامت، ابهام در فهم دق  یمبتن  یتیترب  یالگو  یطراح  ریدر مس  یموانع نظر  نیتراز مهم  یکی

 ;Dadjou, 2016; Karimi, 2014)اند  کرده  یبررس  یکلام  ای  یحقوق  ،یمفهوم را از منظر فلسف  نیا  ،یانجام شده درباره کرامت انسان  یهااز پژوهش

Yadollahpour, 2009)نظام آموزش   یآن برا   یتیترب  یهااند، اما کمتر به استخراج دلالتابعاد مختلف کرامت داشته   ن ییدر تب  یآثار سهم مهم  نی . اگرچه ا

 یکه مطالعات معناشناخت   یاند، در حالکرده   یرا مترادف تلق  دمهمچون انسان، بشر و آ  یمیها مفاهاز پژوهش  یاریبس  ن،یاند. افزون بر او پرورش پرداخته

 . (Vazvaei, 2018)هستند  یمتفاوت یها خاص و دلالت ییبار معنا یدارا میمفاه  نیاز ا کیهر  دهدیقرآن نشان م

با تأک  یبرخ ا  میمفاه  انیم  زیبر تما  دیاز پژوهشگران معاصر  بر  ارائه م  یچندساحت  یریباورند که قرآن تصو  ن یانسان، بشر و آدم،  انسان   دهدیاز وجود 

(Ghaderi, 2022)و »آدم« نماد مرتبه  یو اجتماع   یساحت عقلان  انگری»بشر« ب  ،ی وجود  یها و چالش  یزیبعد غر  انگریچارچوب، »انسان« نما  ن ی. در ا ،

 نییدر تب  یهمسو است. نسف  زین  یاسلام  یو فلسف  یدر سنت عرفان   یق یعم  یهاشهیبا ر  یکیتفک  نی. چن(Ghaderi, 2013) انسان است    یاللهفةی و خل  یمتعال

  داندیم یالحکم انسان را جامع اسماء و صفات اله ص در شرح فصو  یصریو ق (Nasafi, 2009) کندیم دیانسان تأک یمفهوم انسان کامل بر مراتب وجود

(Qeysari, 1996)سازدیرا در وجود انسان مطرح م  یانوار اله افتیمراتب گوناگون ادراک و در زین ی. سهرورد (Suhrawardi, 2001)هینگاه چندلا  نی . ا 

 .کندیم همفرا یتیترب یهاهینظر یبازساز یبرا یمناسب نه یبه انسان، زم

  زان، یاز جمله الم  یبزرگ اسلام  ریدارند. تفاس  دیانسان تأک  یمتنوع وجود  یها تیبر ابعاد مختلف کرامت و ظرف  زین  ییو روا  یریمتون تفس  گر،ید  یسو  از

انسان    یوجود  یها تیو مسئول  یع یطب  یهاضعف  ،ی اله  یاز استعدادها  ییهابه جنبه  کیهر    یقم  ری نمونه و تفس  ریتفس  ،یصاف  ر،یکب  ریتفس  ان،یالبمجمع

.  (Fakhr al-Razi, 1999; Feyz Kashani, 1997; Makarem Shirazi, 1995; Qomi, 1984; Tabarsi, 1984; Tabatabaei, 1970)اند  پرداخته

بر اثر غفلت   ای  ابدیدست    یمراتب قرب اله   نیتریبه عال  تواندیم  تیار و تربیکه در پرتو عقل، اخت  کنندیم  یمعرف  یانسان را موجود  ،یث یمنابع حد  نیهمچن

نقش    زین  ینفسان  یهاو وسوسه  طانیش  تی. مباحث مرتبط با ماه(Majlesi, 1983; Tamimi Amadi, 1989)سقوط کند    ینفسان  یاز هواها  یرویو پ

 . (Salehi, 2008)کرامت دارند  ریمس یها چالش نییدر تب یمهم

 یاند. فرانکل، جستجوکرده  دیدر رشد انسان تأک  یو خودآگاه  تیمسئول  ،یمعنا، آزاد  تیبر اهم  هاهیاز نظر  یاریبس  زین  یو علوم انسان  یشناسحوزه روان  در

 لیبا تحل  زی. فروم ن(Frankl, 2016)است    یو اخلاق   یروان   یها بحران  سازنهیو معتقد است که فقدان معنا زم  داندیانسان م  یزندگ   نیادیبن  یرویمعنا را ن

متفاوت  یاگرچه در چارچوب  هادگاه ید نی. ا(Fromm, 2016) کندیم دیو مسئولانه تأک انهیگرابر ضرورت رشد انسان ،یگانگیو ازخودب یرانگریو یهاشهیر

 انسان با مفهوم کرامت اشتراک دارند. یودوج یهاتیظرف ییبر ضرورت شکوفا دیاند، اما در تأکمطرح شده یاسلام ینیباز جهان

 ی که کرامت انسان  دهدینشان م  ی المللنیب  یهااست. پژوهش  افتهی  شیافزا  زین  تیو ترب  می به مفهوم کرامت در حوزه تعل  یتوجه جهان  ر،یاخ  یهاسال  در

 کردهایرو  نیاز ا  یاریحال، بس  نی. با ا(Ronay, 2019)  رد یمورد استفاده قرار گ  یتینوظهور ترب  یهامواجهه با چالش  یبرا  نیادیبن  یبه عنوان چارچوب  تواندیم

که بر حضور خداوند در    یدی. در مقابل، آثار جدرندی گیبهره نم  یقرآن و سنت اسلام  ی معرفت  یهاتی هستند و از ظرف  یستیسکولار و اومان  یبر مبان  یمبتن

 ,Shayesteh)اند فراهم ساخته یاسلام تیترب یازخوانب یبرا یمناسب یهانهیدارند، زم دیمؤمن تأک تیهو یدهانسان و نقش کرامت در شکل یمتن زندگ

2022) . 

بر قرآن   یجامع مبتن  یتیترب  یخلأ الگوها   ،یآموزش  ی هاموجود در نظام  یها چالش  ،یاسلام  یشناس کرامت در انسان  یمحور  گاهیبا توجه به جا  ت،ینها  در

کرامت در  یناختشو ارزش  یشناختانسان  یمبان نییانسان، بشر و آدم، پژوهش حاضر با هدف تب ان یم یمفهوم یها تفاوت قیدق نییو ضرورت تب ات،یو روا

 محور در نظام آموزش و پرورش انجام شده است. کرامت یاخلاق تیترب یچارچوب نظر نیتدو یآن برا یهاو استنتاج دلالت اتیو روا میقرآن کر

 شناسی پژوهش روش



 و همکاران( یلیف... )و اتیکرامت در قرآن و روا یشناختو ارزش یشناختانسان یمبان نییتب /8
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

شود. روش  تحلیل مفهومی از نوع مفهوم پردازی استفاده میشناختی و ارزش شناختی کرامت در آیات قرآن و روایات، از روش  برای تبیین مبانی انسان

های آن با سایر مفاهیم است و در جهت فهم  واسطه توضیح دقیق ارتباطتحلیل مفهومی ناظر بر فراهم آوردن تبیین صحیح و روشن از معنای مفاهیم به 

های تربیتی، مبحث استنتاج اهداف گیرد و یکی از استلزامات پژوهشکند. معناشناختی و تحلیل مفهومی با رویکردی فلسفی صورت میمفاهیم تلاش می

 شود.های تربیتی را تحقق بخشد. این امر کاربردی کردن یک موضوع فلسفی محسوب می های تربیتی است که آرمانو مبانی، اصول و روش 

شناختی کرامت در رسیدن به اهداف، اصول، روش و عوامل مؤثر در تربیت اخلاقی کرامت محور، باید از روش  شناختی و ارزش های انساناستنتاج دلالت

 کند. تحلیلی استنتاجی لمی)پیش رونده(  به دست بیاید. استنتاج پیش رونده با تکیه بر مبانی فلسفی، اقدام و حرکت به سمت استنتاج می

 های پژوهشیافته

 اند از:عبارت ریپژوهش بر اساس سؤالات ز یهاافتهی

 شود؟یم  نییچگونه تب اتیو روا میکرامت در قرآن کر یشناخت ارزش  یو مبان  یشناختانسان  یمبان: 2و  1 سؤال

 شده است: نیی در سه ساحت تب (Ghaderi, 2022)بر اساس تفاوت سه مفهوم انسان، بشر و آدم در قرآن  یمبان نیا

 ی وجود یهاو چالش یزیغر ادی بن ؛ی. ساحت نخست: ساحت انسان

  ن یادیبن  یها چالش  یو بستر اصل  یحرکت وجود  نیافراد است. نقطه آغاز  انیدر م  یوجود   هیلا   نیترو مشترک  نیتریز یغر  ن،یتریادیبن  یانسان  ساحت

  ند یهرگونه فرا یآن برا حیدرک صح رو،نی. ازاردیگیرا در بر م یذات یها تیحال، ظرف نیها و در عضعف لات،ی از تما یابعد از وجود، مجموعه نیاوست. ا

 ن، یادیبن  یهابا لفظ »انسان« به آن اشاره شده، با وجود ضعف  یمتعدد  اتیساحت، که در آ  ن یاست. ا  ریناپذو اجتناب  یضرور  ینفس، امر  تیریو مد  یتیترب

 برخوردار است. زی ن یمثبت یهاتیها و ظرفاز کرامت

 نیادیبن یهاتیو قابل ی ذات یها : کرامتیجاب یا یهاجنبه

 اند از: عبارت سازندیکه بستر رشد او را فراهم م یساحت انسان یجاب یا یهاجنبه

خود   یخطاها  هیتوج  یبرخوردار است، هرچند ممکن است برا  یو شر درون  ریخ  صیو تشخ  یخودآگاه  ییاز توانا  یصورت ذات: انسان به شتنی بر خو  رتیبص

و جهان، درک   گرانیز از دی»من« مستقل، متما  کی عنوان  انسان خود را به   یعنی  یخودآگاه(.  15-14/امتیتلاش کند: »بَلِ الْإِنْسَانُ عَلىَ نَفْسهِِ بَصِیرَةٌ« )ق

معنا«   یفرانکل در کتاب »انسان در جستجو  کتوری کند. و  یزیربرنامه   اش نده یآ  یآورد و برا  ادیگذشته خود را به    شد،یندی. او قادر است درباره خود بکندیم

ملاصدرا معتقد است: »نفس در حضورش با ذات   زیو ن  ( Frankl, 2016)و به خود بنگرد«    ردیاز خود فاصله بگ  تواندیاست که م  ی: »انسان موجوددیگویم

 . (Mulla, 1981)خود، به ذات و احوال خود عالم است« 

. »لَقَدْ  بخشدیبه او م  یذات  یشده که کرامت  دهیشکل ممکن آفر  نیترو متعادل   نیانسان در بهتر  ی(: ساختار وجودمیساختار )أحسن تقو  ن یدر بهتر  نشیآفر

  ی وجدان اخلاق  اب، یقتیعقل حق  خداجو،انسان با فطرت    نشیآفر  یرا به معنا  م«یاز مفسران »أحسن تقو  یبعض (.  4/نیخَلَقْنَا الْإِنْسَانَ فیِ أحَْسَنِ تَقْوِیمٍ« )ت 

 ,Tabatabaei)  سازدی( آماده می)همان امانت اله  تیمسئول  رش یو پذ  یبه معرفت، انتخابگر  دنیرس  یانسان را برا  ،یساختار درون  نیاند. او اراده آزاد دانسته 

 . (Mulla, 1981)داده است«  یها را در خود جاآن  نیترنییمراتب تا پا نیوجود از بالاتر ضیجامع است که ف ی. »انسان موجود(1970

: »إِنَّا خَلَقْنَا الْإِنْسانَ  کندیم  دایشدن و کسب معرفت را پ  نا«ی»شنوا« و »ب  تی ظرف  ،یاست که در بستر امتحان اله  یرشد پس از آزمون: انسان موجود  تیقابل

متضاد در وجود انسان    یگوناگون و حت  یاستعدادها   بیترک  ه را ب  یختگیآم  نیا  تر،قیعم  ریتفاس(.  2مِنْ نُطْفَةٍ أَمشْاجٍ نَبْتَلیهِ فَجَعَلْناهُ سمَیعاً بَصیراً« )انسان/

 ریدر تفس  ی. فخر راز(Tabatabaei, 1970)و شر    ریخ  یو عقل، و استعدادها  زه یاست از جسم و روح، غر  یبی: انسان ترکیی. علامه طباطبادهندیاشاره م
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است که    یادهیچیپ  تیهمان ظرف  ن ی. ا(Fakhr al-Razi, 1999)... پس امشاج بود«  است  یو عقل  یغضب  ،یشهوان  یاز قوا  یازه ی: »انسان آمدیگویم  ریالکب

 . کندیآزمون م ستهیاو را شا

  ت یسازنده ماه  یخود اوست و هر فرد  یها ها و انتخابتلاش   جهیبلکه نت  ست،یخلقت او ن  یانسان محصول جبر  یینها  تی: هوشیخو  تیماه  یسازندگ

  تیو قابل  شودیم  تهانسان به دست خودش ساخ  تی که ماه  کندیمطلب را اثبات م  نیفوق ا  هیآ(.  39است. »وَأَنْ لَیْسَ لِلْإِنْسَانِ إِلَّا مَا سعَىَ« )نجم/  شیخو

انسان   یعن یاست،    تیکه »حرف »ل« در »لِلْإِنْسَانِ« لام ملک  کندیم  انیب  زانیالم  ری در تفس  ییرا داراست. علامه طباطبا  شیعمل خو  تیمسئول  رش یپذ

( و هم در آخرت )پاداش و جزا( صدق  یو معنو  یماد  ی)دستاوردها  ایهم در دن ت،یمالک  نیکار و تلاش خودش. ا  جهیمگر نت  ست،ین  زیچ چیه  یق یمالک حق

 ندهیآ  تیو ماه  تیخود، هو  «ی. انسان با »سعشودی( م مانیو ا  تی )ن  یو قلب  یفکر  یها کوشش  ،ی رونیو ب  یکیزیف  یهاو عمل، تلاش   تی. شامل نکندیم

 .(Tabatabaei, 1970) سازد«یرا م شیخو

 ی نفسان یدهایو تهد هاتی : محدودیسلب  یهاجنبه

ساحت را    نیا  یها. چالششودیم  لیانحرافات و سقوط انسان تبد  ینشود، به منشأ اصل  تیها را در قرآن دارد، اگر تربمذمت   ن یشتریکه ب  یانسان  ساحت

 کرد: یبنددر چند حوزه دسته توانیم

 رابطه با خود:  در

o سوره   72 ه یآ لی ذ زان«یالم ر ی)ره( در »تفس ییعلامه طباطبا(. 34/میها )ظَلُومٌ کَفَّار( )ابراهدر برابر نعمت یدر حق خود و ناسپاس یبه ستمگر یذات لیتما

  گاه یجا  ر یخود( در غ  یاستعدادهاها و  )از جمله نعمت ا یاز حق و قرار دادن اش  ینفس اماره، همواره در معرض تعد  ل یکه انسان به دل  دهدیم  حیاحزاب توض

  غه یص  زین  ی. و کَفّار از نظر لغو(Tabatabaei, 1970)خداوند باشد    ا ی  گرانینسبت به خود، د  تواندیظلم م  نیهمان »ظلم« است. ا  نیاست که ا  شانیواقع 

 . (Qorashi Banaei, 1991) پوشاندیخاک م ری که دانه را ز گفتندی»پوشاندن« است. کشاورز را از آن جهت »کافر« م ی»کَفَرَ« به معنا شهیمبالغه از ر

o  بر ضرر و حرص بر   یصبریب  ی: »هلوع به معنادیفرما یم  زان«ی)ره( در »الم  ییعلامه طباطبا(.  19بودن در خلقت )هلوع( )معارج/   صیو حر  یورز طمع

  ورزد« یم یخوددار آنو از انفاق  داردیآن را نگه م صانهیحر  رسد،یبه او م یر یخ یو وقت   کندیم یتابیب رسد،یبه او م  یان یز یانسان وقت  یعن ینفع است؛ 

(Tabatabaei, 1970)در هنگام نعمت«  ل یبخ اریکننده در هنگام بلا و بسجزع ار یبس یعنی: »هلوع سدینویم ان«یالب)ره( در »مجمع ی. طبرس(Tabarsi, 

1984) . 

o  ن ی: »مراد ادیفرمایم  اءیسوره انب  37  هیآ  لیذ  زان«ی)ره( در »الم   ییعلامه طباطبا(.  37/ اء یها )انبو خواسته  هایریگمیدر تصم  یزدگعجول بودن و شتاب  

 ی نگرو عاقبت  یشیدوراند  یصل. در واقع، »عجله« مانع ا(Tabatabaei, 1970)از خصال راسخه و ملکات ثابته انسان است«    یزدگاست که عجله و شتاب

( پس  یاز آنکه زمانش برسد )و ممکن شود(، و درنگ کردن )و سست  شیاست، شتاب کردن )در کارها( پ  ی: از نادانندیفرمای( مالسلامه ی)عل  یاست. امام عل

 Tamimi)  شودی(، هرگز با عجله همراه نمیرنگ)عمق  نشیو ب  رتی: بصندیفرمایم  نیو همچن  ( Tamimi Amadi, 1989)   دیآ  ش یاز آنکه فرصتش پ

Amadi, 1989) . 

o  ه، یآ  نی: منظور از ضعف انسان در اندیفرمایم  نیا  ی برا  زانیالم   ریدر تفس  ییعلامه طباطبا(.  28و فشارها )نساء/   الیدر برابر ام  یذات  یریپذبی ضعف و آس  

 ها، بتیاست. انسان در برابر مص  یطانیش  یهاو وسوسه  یجنس  ال یخصوص در برابر امبه   ،یو شهوات نفسان  ز یغرا  تیریاو در کنترل و مد  یدر درجه اول ناتوان

است.   ی. صبر و استقامت او محدود است. علم انسان محدود و همواره در معرض خطا و فراموششودیسرعت دچار تزلزل مها بهها و غمها، اضطرابترس 

 . (Tabatabaei, 1970) ستین شیسعادت خو یراه برا نیو بهتر یهست قی قادر به درک تمام حقا ییتنهااو به



 و همکاران( یلیف... )و اتیکرامت در قرآن و روا یشناختو ارزش یشناختانسان یمبان نییتب /10
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

o  ت ی ماه  ق،یدق  اریبس  یاقتصاد  هیتشب  کی( با  السلامهی)عل  یعل  نیرالمؤمنیام(.  24بدون تلاش و کوشش لازم )نجم/  اساس یو ب  یطولان  یداشتن آرزوها 

بدون عمل(،   ی: آرزوها)ندیفرمایورشکسته است؛ آنجا که م  عتاًیاست و طب  ال«یفقط »خ  اش ه یکه عمل ندارد، سرما  ی. کسکنندینوع آرزو را روشن م  نیا

 .(Tamimi Amadi, 1989)( است زیچیافراد ورشکسته )و ب هیسرما

 رابطه با پروردگار: در

o  ن یاشاره به ا  هیآ  نیکه ا  دهدیم  حیتوض  سیسوره    77  هیآ  لیذ  زانیالم  ری)ره( در تفس ییعلامه طباطبا(.  4و جدال آشکار در برابر حق )نحل/   ییجوزهیست  

باشد، با انکار   یهال  یها آنکه شکرگزار نعمت  یبه مرحله قدرت و کمال، به جا  دنیو رس  یازمندیدارد که »انسان پس از گذر از مراحل ضعف و ن  قتیحق

 نیاز فرام  یچیسرپ  ایبه شکل انکار معاد، شرک،    تواندیم  یدشمن  نی. اشودیم  لی( با حق تبدنیمب  می آشکار )خص  یباطل، به دشمن  یها خدا و استدلال  اتیآ

 . (Tabatabaei, 1970)ظهور کند«  یاله

o  از لعن و   هیکنا  ر،یتعب  نی: »ادیفرمای م  ه یآ  ن یا  ل یذ  زان«ی)ره( در »الم  ییعلامه طباطبا(.  6/اتی؛ عاد17)عبس/  یاله  یها و انکار نعمت  دیشد  یناسپاس

: )درباره( ندیفرمایاند. مکرده ریتفسشده( و لعنت نی»لُعِنَ« )نفر ی( واژه »قُتِلَ« در قرآن را به معناالسلامهیطرد انسان به خاطر کفرش است... امام باقر )عل

  ( Majlesi, 1983; Qomi, 1984)لعنت باد بر انسان )به خاطر شدت کفرش(«    یعنیسخن خداوند: »مرگ بر انسان، چه ناسپاس است«، حضرت فرمودند:  

 . (Tabatabaei, 1970) کند«یم یاسپاسو در برابر آن ن  ردیگیم دهیپروردگارش را ناد یهااست که انسان نعمت یوقت نیو ا

o   نیتر( را خطرناکیمهلت دادنِ همراه با نعمت )کرم ظاهر  نی( االسلامه یامام صادق )عل(.  6)انفطار/  یو غفلت از حسابرس  یمغرور شدن به کرم و مهلت اله 

  یرا بخواهد و او گناه  یابنده  ری: خداوند هرگاه خندیفرمایانسان کلاً توبه را فراموش کند و م  شودی که باعث م  کنندیم  ی»استدراج«، معرف  یعنیدام خدا،  

تا   دهدیبه او م  یکند، نعمت  یرا )به خاطر لجاجتش( بخواهد و او گناه  یاآورد؛ و هرگاه شرّ بنده   ادش یتا استغفار را به    دهدیم  یکند، بلافاصله او را گوشمال 

 ,Majlesi)  م«یساز یگرفتار م  جیتدربه  دانند،یکه نم  ییها را از جاآن  یودزهمان سخن خداوند است که: »به  نیببرد و به گناه ادامه دهد؛ و ا  ادیاستغفار را از  

1983) . 

o  تجاوز    ان،ی: »مراد از طغدهدیم حیتوض  اتیآ  نیا  لیذ  زان«یالم  ری)ره( در »تفس  ییعلامه طباطبا(.  6)علق/  یاز ینیدر هنگام احساس ب  یذات  یگرانیطغ

انسان خود را ب  دیآیم  دیپد  یهنگام  انیطغ  نیاز حد اعتدال در همه امور است... و ا ب  رایز  ند؛یبب  ازینی که  از اطاعت پروردگارش    رااو    ،یاز ینیاحساس 

 افت،ی  ازینی خود را توانگر و ب  یانسان وقت  یعنی: »سدینویم  ان«یالب)ره( در »مجمع  ی. طبرس(Tabatabaei, 1970)  دارد«یوام  یو به سرکش  داردیبازم

 . (Tabarsi, 1984) شود«یو از فرمان خدا خارج م کندیم یسرکش

o  انی: »خداوند پس از بدهدیم  حیتوض  هی آ  نیا  لیذ  زان«ی)ره( در »الم  ییعلامه طباطبا(.  15خداوند )زخرف/  یبرا  کیآشکار و قرار دادن شر  یورزشرک 

ذات    ژهیرا که و  تو عباد  تیها نعمت الوهروشن کفران نعمت بود... آن  قیها از مصادکار آن  نیا  رایوصف کرد؛ ز  ن«یشرک مشرکان، انسان را به »کفور مب

و فرزند. سپس خداوند    کیشر  یعنی: »»جزءاً«  سدینویم  ان«یالب)ره( در »مجمع  یطبرس  خی. ش(Tabatabaei, 1970)او نسبت دادند«    ر یمقدس اوست، به غ

 .(Tabarsi, 1984)کفران ]نعمت[ است«  نیترشرک، بزرگ رایبرد، ز انیعمل را با وصف انسان به »کفور« به پا نیا

o  ی که دنبال »راحت  یبا فرد  ییوگو( در گفتالسلامهی امام سجاد )عل(.  6همراه است )انشقاق/   یپروردگار همواره با رنج و سخت   یاو به سو  یحرکت وجود  

فقط در   یهمانا راحت  ا؛یدن  لاه  یخلق شده و نه برا  ای)مطلق و بدون رنج(، نه در دن  ی: اما راحتندیفرمایتوهم را رد کرده و م  نیا  قاًیبود، دق  ایمطلق« در دن

 ,Majlesi))از لذت( داده نشد، مگر آنکه دو برابر آن، حرص )و رنج( به او داده شد    یزی چ  ایدر دن  کسچیاهل بهشت خلق شده است... و به ه  یبهشت و برا

1983) . 

 مواجهه با نعمت و بلا:  در
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o  کندی م  ان یب  اتیآ  نی ا  ر یتفس  لیذ  ییعلامه طباطبا(.  15خدا )فجر/   یگذارارزش   اریعنوان معبه   یو پنداشتن رفاه و سخت  یاز اکرام و اهانت اله   ی ماد  ر یتفس  

اگر خدا به او نعمت داد،  هک کندی گمان م یکس نیرا اصل و اساس قرار داده و به آن دل بسته است... چن ا یاست که دن ییهامنطق، طرز فکر انسان  ن یکه ا

 ش«ی»ابتلاء و آزما  لهیخداوند هر دو حالت را وس  رایز  ست،ین  نیچن  کهیخوار کردنش است. درحال  یداشتن اوست و اگر نعمت را از او گرفت، برا  یگرام  یبرا

 . (Tabatabaei, 1970)قرار داده است 

o   که اگر با    دهدیاو نسبت م  هی»کفور« بودن انسان را به طبع اول  ییعلامه طباطبا(.  66)حج/  ی)کفور( در برابر الطاف اله  دیشد  یکفران نعمت و ناسپاس

  ی عل  نیرالمؤمنی. ام(Tabatabaei, 1970)  کشاندیم  یآشکار اله  یهادر برابر نعمت  یو ناسپاس  قیکنترل نشود، انسان را به انکار حقا  یاله  تیو ترب  مانیا

 ه،یناسپاس است. انسان پست و فروما  عتاً ینشده(، طب  تی که روحش بزرگ نشده )ترب  یانسان  یعن ی.  دانندیطبع( م   یکفران را »لئامت« )پست  شهی( رالسلامهی)عل

 . (Tamimi Amadi, 1989)طبع است(  ینشانه پست ،ی . )و: ناسپاس گزاردیشکر نعمت نم 

o  که »مراد از    دهدی م  حیتوض  هیآ  نیا  ریدر تفس  ییعلامه طباطبا(.  8)زمر/  یآوردن به او فقط در هنگام سخت  یفراموش کردن خدا در هنگام رفاه و رو

  ی برا جهیو در نت داندیخدا م ر یشخص، نعمت را از جانب غ ن یکه ا ندیافزایشرک م حی به آن است...، سپس در توض ییاعتنای ترک دعا و ب نجا،یدر ا انینس

 . (Tabatabaei, 1970) شود«یقائل م کیو تصرف، شر ریخدا در تأث

o  یحالت را »نوع  نی)ره( ا  ییعلامه طباطبا(.  49)زمر/  یخود اوست، نه فضل اله  ییها و دستاوردها حاصل دانش و تواناپندار که نعمت  نیو ا  یغرور علم 

نعمت را به خود و   یو   کهدارد    نیسخن، نشان از ا  نیاست...، و ا  یماد  لیعلم به اسباب و وسا  نجا،ی: »مراد از »عِلْم« در اندیفرمایو م  داندیاز شرک« م 

از جانب خداست«    یآن، نعمت  یریکارگبه  ییاست که خود آن علم و توانا  یدر حال  نی . اردیگی م  ده یناد  ان یم  نی و نقش خدا را در ا  دهدیدانشش نسبت م

(Tabatabaei, 1970)از حسودان )و دشمنان( عقل اوست    یکی (،  شیهاانسان )و مغرور شدن به داشته  ی: خودپسندندیفرمای)ع( م  نیرالمؤمن ی. ام(Tamimi 

Amadi, 1989) . 

 مواجهه با مرگ:  در

o  لی: »استبعاد و انکار انسان، به دلندیگویم  زانی)ره( در الم  ییعلامه طباطبا(.  67/می)مر  زیدر رستاخ  دیپس از مرگ و ترد  ات یح  رش یدر درک و پذ  یناتوان  

اکرم   امبریمنابع پ  ی)و در برخ   السلامه یعل  یعل  نیرالمؤمنی . ام(Tabatabaei, 1970)خو گرفته است«    یو اسباب عاد   عتی است که او تنها به عالم طب  نیا

: ندیفرمایاست. م  یماد  یهاو کنار رفتن پرده   «یداریغافلان مانند »خواب« است و مرگ لحظه »ب  ی برا  ا یدن  یکه زندگ  کندی م  دییتأ  قاًی( دقوآلههیعلاللهیصل

 .(Majlesi, 1983)( نندیبیمگونه که هست  را آن قی)و حقا شوندیم داریب رند،ی میکه م یخوابند؛ هنگاممردم در 

 : قیو حقا گرانیبرابر د در

o  است،   یزی: »حب ذات و شفقت بر نفس در انسان غرندیفرمای)ره( م  ییعلامه طباطبا(.  100)قتور( )اسراء/  گرانیدر بخشش به د  یورزو بخل  ینظرتنگ

و    لتیفض  کسب  ی برا  یکه انسان از انفاق و بخشش مال خود حت   شودیخصلت باعث م  نی... و ازدیگریاو باشد م   انیز  هیکه ما  یزیاز هر چ  رونیو از هم

 . (Tabatabaei, 1970) د«یغالب آ زهیغر نیبر ا  امتیبه خدا و روز ق مانیبخل ورزد، مگر آنکه ا زین یپاداش اخرو

o  سرِ جدال دارد«   زیاز هر چ  ش ی»و انسان ب  هی آ  لی)ره( ذ  ییعلامه طباطبا(.  54پس از روشن شدن آن )کهف/  یحت  قت،یبا حق  زیو ست  یافراط  ییگراجدل

که   شودیآن م  ازخصلت، مانع    نیو اهل مراء... و ا  ی است جدل   یموجود  ،یزیو غر  یطور فطردارد که انسان به  قتیحق ن یاشاره به ا  هیآ  نی: »اندیفرمایم

  رود«یو مغالطه م  یبه دنبال عذرتراش   م،یتسل  یباز به جا  رد،یگیقرار م  ارش یروشن در اخت  لیکه دلا   یزمان  ی. حتردیچنان که هست بپذرا آن  قیحقا

(Tabatabaei, 1970) . 

o  مراد از  ندیفرمای )ره( م  ییعلامه طباطبا(.  112حق )انعام/  ر یو مس  امبران یفعال با پ  یو دشمن  «یانس  طانی»ش  ک یشدن به    لیسقوط تا حد تبد  تیقابل« :

و  یاز همکار هیکنا ،یضبه بع یبعض  حاء«ی... و »إدارندیها هستند که مردم را از اطاعت خدا و رسول بازمالإنس«، سران گمراه و مفسد از انسان  نیاطی»ش
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 دهد«یاست که باطل را در پوشش حق جلوه م  یابندهیو فر  بایسخنان ز  یباطل و آراستن آن است... »زخرف القول« به معنا  جیآنان در ترو  یپنهان  یهمفکر

(Tabatabaei, 1970) . 

 هیلا   ازمندیساحت ن  نیا  رو،نی. ازاکندیسقوط م  انیو طغ  یخطرناک خودپرست  یهابه ورطه  تی است، اما بدون ترب  هیاول  یکرامت  یساحت، اگرچه دارا   نیا

)ساحت    یمتعال  یافق   ازمند ین  تیرا جهت بخشد، و در نها  ز یاست تا غرا  نیآفرمثبت و نشاط   هیو روح  یارتباط اجتماع  ،یعقل، وح  ،یساحت بشر  یتیریمد

 را معنادار سازد.  تیریمد نی( است تا ایآدم

 ی اجتماع تیعرصه عقل، ارتباط با حق و مسئول ؛یدوم: ساحت بشر ساحت

  ز یساحت، وجه تما  نیاست. ا  یریپذتیکسب دانش و مسئول  ،یتعقل، ارتباطات اجتماع  هیلا   شود،یکه در قرآن با واژه »بشر« مشخص م  «یبشر  »ساحت

  ی فراتر رفته و به فاعل  یزیموجود صرفاً غر  کیعرصه، انسان از    نینبوت، حکمت و علم است. در ا  ییموجودات زنده و بستر شکوفا  ریانسان از سا  یاصل

 انتقال دهد. گرانیکند و به د افتیرا در یاله امیپ تواندیکه م شودیم لیتبد یو اجتماع  شمندیاند

 ی و معرفت  یارتباط یها تی: قابلیجاب یا یهاجنبه

 : سازدی آماده م یدر هست ید یکل یهانقش  یفایا یانسان را برا ،یمثبت ساحت بشر یهال یپتانس

. »وَمَا کَانَ لِبَشَرٍ أَنْ یُکَلِّمَهُ  ابدییم یو الهام از خداوند برخوردار است که اوج آن در مقام نبوت تجل امیپ افتیدر یبرا ی: بشر از استعداد ذاتیتکلم اله امکان

  ی شناسکه مرتبه »بشر« در انسان   دهدینشان م  هی آ  نیا(.  51/ییشََاءُ إِنَّهُ عَلیٌِّ حَکِیمٌ« )شور  ا اللَّهُ إلَِّا وَحْیًا أوَْ مِنْ وَرَاءِ حِجَابٍ أوَْ یرُْسِلَ رَسُولًا فَیُوحیَِ بِإِذْنِهِ مَ

عنوان شده که بتواند به  یطراح یاگونه او به یاز خداوند را دارد. ساختار وجود امیپ افتیدر یِذات  تِیو قابل تیموجود شأن نی است که در آن، ا یاقرآن، مرتبه 

 افتن ی تیاست که در همه افراد بشر بالقوه وجود دارد، هرچند فعل م یعظ یوجود ازیامت ک ی تیقابل ن یعمل کند. ا یامواج و الهامات اله یبرا رنده« ی»گ کی

 ستعدادشبه اندازه ا  یانوار اله  افتیدر  یرایاست که پذ  یروحان   ی: »انسان، جوهردیگویاست. ملاصدرا در اسفار م  یخاص  طیشرا  ازمندیآن، ن  یمراتب عال

 ,Suhrawardi)هستند«    یانوار علم لدن  یرایبر اساس مراتبشان، پذ  ی: »نفوس بشردیگویالاشراق مدر حکمة  ی. سهرورد(Mulla, 1981)  باشد«یم

2001) . 

ساحت است  نیا یانحصار یهایژگیاز و ،یامبریبه مقام پ دنیحکمت و رس ،یکتاب آسمان افتیدر یانسان برا یستگیحکمت و نبوت: شا افتیدر تیظرف

از جانب خدا، »کتاب« و »حکمت« و »نبوت« به او عرضه شود.    کندیم  دایپ  یستگیاست، شا  حیکه اطلاق نام »بشر« بر او صح  یکس(.  79عمران/)آل

تنها مردم را به  : از شأن و مرتبه بشر است که نهاًیدارد. ثان  ییکتاب و حکمت و نبوت خدا  افتیدر  اقتیاولًا: ل  «یموجود در مقام »بشر  نیا  گر،یدعبارتبه

سزاوار باشد   یبشر  چیه  یبراشده که    ی. »نفیربان  یباشند در معنا  «ی»ربان  ز یخدا« دعوت نخواهد کرد، بلکه از مردم خواهد خواست که خود ن  ریغ  ی»بندگ

که او در شناخت  شوندیامور ]کتاب، حکمت و نبوت[ موجب م  نی ا  رایکه پس از دادن کتاب و حکمت و نبوت به او، مردم را به عبادت خود دعوت کند... ز

 . (Tabatabaei, 1970)خدا استوار باشد« 

آموزش  یتیترب  نقش علمیو  اساس  بر  است  قادر  بشر  در  ی:  خداوند  از  د  کند،یم  افتیکه  و  ترب  گرانیخود  سو  ت یرا  به  و  هدا  یکرده    د ینما  تیکمال 

 « ی»ربان  زیخدا« دعوت نخواهد کرد، بلکه از مردم خواهد خواست که خود ن  ریغ  یتنها مردم را به »بندگاز شأن و مرتبه بشر است که نه (.  79عمران/)آل

.  (Tabarsi, 1984)  کنند«ی او هستند و به علم خود عمل م  یهستند که عالم به خدا و امر و نه  یکسان  ون،ی: »رباندیفرمایم  ی. طبرس یربان  یباشند در معنا

. آنجا که  کندیم یبودن انسان معرف یو ربان یخدا( را عامل بزرگ یعمل، و آموزش برا ،یریادگیسه ضلع ) نیهم قاًیدق زی( نالسلامهیامام صادق )عل تیروا

 شودی( خوانده میربان/ الشأنمیها »بزرگ« )عظآموزش دهد، در ملکوت آسمان  گرانیخدا به د یو به آن عمل کند و برا اموزدی: هر کس دانش بندیفرمایم

(Majlesi, 1983) . 
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(.  165کند )نساء/  تی روشن هدا  یاندهیآ  یها را به سوو آن  ندیافریمعنا ب  گرانید  یبرا  ،یاله  دبخشیام  امیرا دارد که با انتقال پ  تیقابل  نی: بشر ایدهندگبشارت

 یی . علامه طباطبا(Tamimi Amadi, 1989)مؤمن در چهره )و پوست( اوست، و اندوهش در دلش    ییروو گشاده   ی: شادندیفرمای( مالسلامه ی)عل  ی امام عل

چدیفرمایم به  دادن  خبر  »بشارت،  ما  یزی:  که  ازآن  یشاد  هیاست  و  ااست،  به  م  نیرو  آشکار  پوست  و  چهره  بر  آن  اثر  که  شده  خوانده   شود«ینام 

(Tabatabaei, 1970)است«   بخشیو آن خبر شاد آورد،یاست که بشارت م یکس ری: »بشدیگویم  ی. طبرس(Tabarsi, 1984) . 

 : آفات عقل و ارتباطات یسلب  یهاجنبه

 شوند:  لیتبد یانحراف و تباه یبرا یبه ابزار توانندیم رند،یقرار نگ  حیصح ریاگر در مس ،یبرجسته ساحت بشر یها تیقابل همان

 (. 15/امتیگناهان به کار گرفته شود )ق هیو توج تیفرار از مسئول یبرا تواندی: قدرت عقل و استدلال مهیو توج یعذرتراش •

 کند.  ینبرده و در عمل، جاهلانه زندگ  یااز آن بهره  ،ییاز علم و دانا یانفعال در دانش: ممکن است بشر با وجود برخوردار •

 یو به بردگ یگرسلطه یبرا یافراد به ابزار یو توسط برخ زدیدرآم یشهود و تکلم با خدا با اوهام انسان امیخطر وجود دارد که پ نی: اامیانحراف پ تیقابل •

 شود.  لیتبد گرانید دنیکش

  ی تیو غا  یمتعال  یریگجهت  کی  ازمندیو ن  ستیسعادت ن  کنندهنیتضم  ییتنهاخود، به   ی و ارتباط  یعقلان  میعظ  یها تیبا تمام ظرف  «ی»ساحت بشر  ن،یبنابرا

 . (Vazvaei, 2018) شودیم نییو تب فیتعر «یاست که در »ساحت آدم یمعنو

 ی اوج کرامت و افق خلافت اله  «؛یسوم: »ساحت آدم ساحت

استعداد    ندهیساحت، نما  ن یانسان است. ا  یبعد وجود  نیترییو غا  نیتریمعنو  ن،یتریعال   شود،یم  ن ییکه در قرآن با داستان خلقت »آدم« تب  «یآدم  »ساحت

است   ینماد انسان  آدم«است. »  شیدر وجود خو  یبا عالم معنا، و تحقق صفات اله  می(، ارتباط مستقی)خلافت اله  نیخدا در زم  ینیجانش  یانسان برا  رینظیب

 .( Ghaderi, 2013)چشم دوخته است  یبهره گرفته و به افق قرب اله «یعبور کرده، از عقل »ساحت بشر «ی»ساحت انسان زیکه از غرا

 یخلافت و کرامت معنو ی: تجل یجاب یا یهاجنبه

 : رساندیساحت، انسان را به اوج کرامت و شرافت م نیا یمتعال یها تیقابل

 :یو دانش ذات کرامت

الحکم در فصوص  یعربابن(.  31)بقره/  بخشدیم  یو صفات خداوند برخوردار است که او را بر فرشتگان برتر  یهست  قیبه حقا  یاسماء: آدم از علم اله  میتعل  •

  ی قرآن، موجود  یشناس در انسان   آدم«»  ن، ی. بنابرا(Qeysari, 1996)شدند«    داریانسان پد  یجهان  نشیدر آفر  یاله  ریموجود در تصو  یها: »تمام نامدیفرمایم

 را داراست.  یتمام اسماء و صفات اله یبرا تیو مظهر یهست قی و استعداد شناخت تمام حقا تیاست که بالقوه، ظرف

به    ت،یدرجه عبود  نیتریسجده عال(. »34)بقره/  شوندیاو م  میفرشتگان مأمور به سجده و تکر  یاست که تمام  یاو به حد  ی: کرامت وجودتیمسجود  •

  ن یترنیریتقرب به خداوند متعال است، و ش  یو اوج تواضع برا  یاست، و نشان بندگ  نی بر زم  یشانی خضوع، خم شدن و سر فرود آوردن و نهادن پ  یمعنا

  ت یخالص و تبع  یسجده، بندگ  گاهیکه در مقام و جا  ست ین  ید ی. تردسازدیم  کینزد  یناب اله   دیتوسط آن خودش را به توح  ،یاست که هر موجود  یحالت 

 .(Salehi, 2008)جهت خداوند به ملائکه فرمان داد تا به آدم سجده کنند...«  نیو به هم ابد،ییم یکامل تجل

واژه »إنباء« )خبر  (.  33کند )بقره/  فایرا ا  یو نقش معلم هست  اموزدیب  زی)فرشتگان( ن  گرانی: آدم قادر است علم اسماء را به دگرانیو پرورش د  میتعل  ییتوانا  •

کند« و گمان غلبه مى  ظنّشود و بر  »خبرى است که فایده و سود بزرگى دارد، که از آن خبر علم و دانش حاصل مى  ی»نَبأَ« به معنا  شهیدادن( از ر

(Qorashi Banaei, 1991) است«  تیشأن و اهم یکه دارا ی: »نبأ: خبردیگویفارس م. ابن(Qorashi Banaei, 1991) . 



 و همکاران( یلیف... )و اتیکرامت در قرآن و روا یشناختو ارزش یشناختانسان یمبان نییتب /14
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 آن: یها تیو مسئول یمقام خلافت اله •

است    یتحقق اهداف اله  یملائک( برا  ری)تسخ  یهست  یروها یگرفتن ن  اریخداوند و در اخت   یندگینما  ی: اصل خلافت به معنانیخدا در زم  یندگینما  -1

 (. 34)بقره/

 یکرامت انسان و ارزش ذات   یاز مبان  یخردورز   ای  تیامور است. عقلان  ریتدب  یعقل برا  یریکارگخلافت، به  یاز وجوه اصل  یک ی:  یو خردورز   تیعقلان  -2

(  السلامهیکاظم )عل  مام . ا(Karimi, 2014)کرامت گزارد    ر یدهد و قدم در مس  زیتم  یو بد   یخوب  ن یب  تواندیاست که انسان م  یموهبت اله  نیاوست و با ا

  امبران یپنهان؛ حجت آشکار، رسولان و پ  یآشکار و حجت  یو راهنما( دارد: حجت  لیهشام! همانا خداوند بر مردم دو حجت )دل  یخطاب به هشام بن حکم: ا

 . (Majlesi, 1983)ها هستند اند، و حجت پنهان، عقل و امامان 

: زراعت  ندیفرمای( مالسلامه یامام صادق )عل(.  61در جهان را بر عهده دارد )هود/  یو سازندگ  یعمارت، توسعه ماد  تیخدا مسئول  فهی: خلنیزم  یآبادان  -3

 . (Majlesi, 1983)اند از آن انجام نداده  ترزهیتر و پاکحلال یبه خدا سوگند مردم کار د؛یو درخت بکار دیکن

( السلامهیامام صادق )عل(.  164عمران/است )آل   فهی خل  یهاتیمسئول  گر یها از دانسان  میو تعل  هیجامعه و تزک  یروحان   ی: رهبر یمعنو  تیو ترب  تیهدا  -4

 . (Majlesi, 1983)اند از آن انجام نداده ترزهیتر و پاکحلال یبه خدا سوگند مردم کار د؛یو درخت بکار دی: زراعت کنندیفرمایم

ابزارساز   تیخلاق  -5 ابزار برا   عتیطب  ریتسخ  یی: توانایو  ( وآلههیعلاللهیاکرم )صل  امبریپ(.  80/ اءیخلافت است )انب  یهااز جلوه  یبهبود زندگ  یو ساخت 

 ب یعیآن را محکم و ب دهد،یانجام م یاز شما کار یک ی یحرفه و صنعت باشد دوست دارد. )و: خدا دوست دارد وقت یرا که دارا ی: خداوند مؤمنندیفرمایم

 . (Majlesi, 1983)[ انجام دهد( قی ]خلاقانه و دق

 یعدالت در روابط فرد   یقضاوت، ابزار اجرا (.  26است )ص/  یاله  فهیخل  یتیبر اساس حق، از شئون حاکم  یعدالت و داور   یحکومت و قضاوت: برقرار   -6

عبادت است   العدالت، بهتر از هفتاد س   یساعت اجرا  کی:  ندیفرمای( موآلههیعلاللهیاکرم )صل  امبر یحکومت است. پ  فیوظا  نیتراز مهم  یکیو    یو اجتماع

 . (Majlesi, 1983)به روزه بگذرد   شیبه نماز و روزها شیهاکه شب

موجود   یاجتماع  -7 انسان  برقرار  یاجتماع  یبودن:  و  جامعه  بستر  در  او  و خلافت  م  یاست  معنا  عادلانه  دلانسان(.  13)حجرات/  ابدیی روابط  به    لیها 

برسند    یجمع  الهم را پر کرده و به کم  یوجود  یتا با شناخت و ارتباط، خلأها   گرندیکدی  ازمندین  یطور فطر متفاوت، به  یو استعدادها   یفرد  یها تیمحدود

(Tabatabaei, 1970)در   یاجتماع   یبودن زندگ  لیو اص  یبر فطر   یروشن  لیدستور، دل  نی: »اسدینویم  هیآ  نیا  ریدر تفس  یرازیناصر مکارم ش  اللهتی. آ

 . (Makarem Shirazi, 1995)انسان است« 

 : ی و وجود  یمعنو یهاتیظرف •

است که انسان گمان    یزی: »درخت نماد چییعلامه طباطبا(.  120دارد )طه/   یو ملک ابد  یبه جاودانگ   یفطر  لیساحت، م  نی: انسان در ایطلب تینهایب  -1

. اگر انسان  (Tabatabaei, 1970)نادرست آن است«    گاه یدر جا  یفطر  ز یکردن غرا  داری... و وسوسه، برسدی م  میو سلطنت عظ  یبا آن به جاودانگ  کندیم

:  سدینویمعنا« م  یفرانکل در کتاب »انسان در جستجو  کتوری. وکردیبهتر شدن تلاش نم  یبرا  گاهچیو ه شدیم  ینبود، به وضع موجود راض  طلبتینهایب

 . (Frankl, 2016)او است«  یزندگ نیادیبن یرویجستجو ن نیمعناست، و ا یاست که در جستجو ی»انسان موجود

تماییجوقرب  -2 نزد  یذات  لی:  و  تقرب  ن  یکیبه  اصل  یرویبه خداوند،  ا  یمحرکه  آ  نیاوست.  از  برگرفته  هاب  یقربان  ه یموضوع  قاب  ل یکردن  است   لیو 

به    یقبول  نداست که بفهما  نی... و حکمت داستان اشودیآن به خدا تقرب جسته م  لهیاست که به وس   یزی: »قربان چدیفرمایم  ییعلامه طباطبا(.  27)مائده/

  ی شناختروان  لیتحل  ک یدوگانه در روان انسان پرداخته و    یهازه یاز انگ  یکیاصل به    ن ی. ا(Tabatabaei, 1970)بلکه به اخلاص است«    ست یعمل ن

. شودی منجر م  یرانگر یکه به حسادت و و  لی م  نیو انحراف ا  یبه قرب اله  یفطر  لی : مدهدیارائه م  ت«یانسان در مرتبه »آدم  یاز ساختار وجود   قیعم
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فروم،   کی. به نظر ار(Mulla, 1981)فطرت است«    نیکمال مطلق سرشته شده، و حسد انحراف ا  یبر دوست  ی: »نفس انساندیفرمایملاصدرا در اسفار م

 . (Fromm, 2016) نجامد«یب یرانگریبه و لیبه تما تواندیم شود،یم یدر تحقق خود ناش ی»حسد که از ناتوان

توبه  تیقابل(. 37او فراهم است )بقره/  یبرا یکلمات رحمت اله افتیدر قیجبران و بازگشت از طر تیتوبه و بازگشت: با وجود امکان خطا، ظرف تیقابل -3

»بلکه   شتنیخو یابیرزا یانسان برا ییو در توانا یدر خودآگاه  شهیر تیقابل نیرشددهنده است. ا ندیفرا کیبلکه  ست،یپاک شدن از گناه ن  یصرفاً به معنا

ابتدا خطا انسان  دارد.  آگاه است«،  از وضع خود  را م  یانسان خودش  راه جبران م   شودیم  مانیسپس پش  ند،یبیخود  دنبال  به  آنگاه  باقر  گرددیو  امام   .

 .(Majlesi, 1983)است  ی( کافی)و ندامت قلب  یمانیپش نیتوبه، هم ی: براندیفرمای( مالسلامهی)عل

از طرف    شدهیاندک نه  یها تیها و محدودفراوان از نعمت  یشده و با برخوردار  دهیسکونت در بهشت آفر   یاست که برا  یبودن: آدم موجود  یبهشت  -4

 یشناسانسان  یاصل سکونت آدم در بهشت، مبنا(.  35را دارد )بقره/  نیجانبه در زمو همه  دار یبا توسعه پا  ی را به بهشت  شیخو  یزندگ  لیتبد  تیخداوند، قابل

 دهدینشان م  فهی شر  هی. آدهدیارائه م  یدر زندگ  یت یوضع  نیساختن چن  یاو برا  تیقابل  نیمطلوب انسان و همچن  تیو وضع  یاصل  گاهیرا در مورد جا  یقیعم

 شه ی: »جنت« »از ریلغو  نظراوست. از  کیو فابر ی اصل گاهیبهشت، جا نیبهشت بوده است. ا ای»آدم«، »جنت«  یبرا ی وجود تی و وضع گاهیجا  نیکه اول

 . (Qorashi Banaei, 1991) ند«یگویشده باشد، جنت م دهیکه با درختان پوش یو خفا است. به باغ یدگیپوش ی»جَنَّ« به معنا

  ان یکه ب یلیکه طبق تحل آدم«ی»بن  نکهیخلاصه ا(.  70)اسراء/ ردیگینشأت م تیاو با خدا و اتصال به ابد وندیانسان از پ  یی: شرافت نهایکرامت وجود -5

ها مرتبط است آن  یاله( هستند که به سرشت  میسلب )تکر  رقابلیو غ  یشرافت و کرامت ذات  یسو، دارا  کیدارند، از    تی هستند که ابتناء بر آدم  یشد، افراد

. ملاصدرا در  ابدیدست    یاکتساب  یموجودات، به برتر  ریاو قرار گرفته تا بتواند در رقابت با سا  اری( در اختلی)تفض  یاژهیابزارها و امکانات و  گر،ید  یو از سو

  ی را بدان گرام  انیاز جهان  کسچیداشت که ه  یگرام  یزیچ  ه باشد... پس او را ب  نشیخدا در زم   فهیشده تا خل  ده یانسان آفر  یراست: »به دیگویاسفار اربعه م

ها آنچه در آسمان  ریبه تسخ  لشانیآنان به عقل و قدرت بر عبادت... و تفض  می: »تکردیفرمایم  یصاف  ریدر تفس  یکاشان  ضیو ف  ( Mulla, 1981)نداشت«  

 . (Feyz Kashani, 1997)است«  نیو زم

 امانت و خطر سقوط ین ی: سنگیسلب  یهاجنبه

 فرد همراه است:و منحصربه میعظ ییهابا خطرات و چالش ع،یرف گاهیمقام والا و جا نیا

o  (.72)احزاب/  دیآن سر باز زدند، اما انسان آن را بر دوش کش  رش یاز پذ  نیها و زماست که آسمان  یامانت  ،یخلافت اله  میعظ  تیامانت: مسئول  نیبار سنگ 

o (. 2آشکار گردد )دهر/ اش یتا جوهره وجود شودیم دهیسنج هایو سخت  دیشد یهابا آزمون  ر یمس نیابتلاء و امتحان سخت: انسان در ا 

o  ی در پ  وستهیکه پ  زدیانگی( را برمسی)مانند ابل  گریحسد موجودات د  نکهیعلاوه بر ا  ،یآدم  یوالا  گاهیحسد و رقابت ناسالم؛ در معرض حسد بودن: جا  

 (. 27)مائده/  نجامدیب  رش و قتل براد  ل یمانند داستان قاب  یعیبه فجا  تواندیکه م  شودیچون حسادت م  یبستر بروز آفات  ز ین  یلغزش او هستند، در روابط اجتماع

o (. 120)طه/ دهدیحق قرار م ریخروج از مس ی برا یدائم یها و شر، او را در معرض وسوسه ریخ انیانتخاب م یی: توانایریپذو وسوسه اریقدرت اخت 

 (. 121همواره وجود دارد )طه/ ،ی معنو یدر مراتب بالا  یحت ،ی: امکان انتخاب غلط و نافرمانیو ترک اول  انیعص ییتوانا

 ها ها و چالش. فرصت1 جدول

 ها(های سلبی )چالش جنبه ها( های ایجابی )فرصتجنبه ساحت وجودی 

 گرایی، بخل، انکار آخرت ستمگری، ناسپاسی، حرص، عجله، ضعف، طغیان، جدل  خودآگاهی ذاتی، خلقت در بهترین ساختار، قابلیت رشد، سازنده ماهیت خویش  ساحت انسانی 

 عذرتراشی، حسادت، انفعال در دانش، قابلیت تحریف پیام  دهی دریافت وحی و الهام، ظرفیت حکمت و نبوت، توانایی تعلیم و تربیت، بشارت  ساحت بشری 

 پذیری، امکان عصیان و سقوط سنگینی امانت، امتحان سخت، وسوسه  پذیریطلبی، توبهنهایتخلافت الهی، علم به اسماء، مسجود ملائک، آبادگری، بی ساحت آدمی 
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مبان  یتیترب  یها چه دلالت:  3  سؤال ارزش   یشناخت انسان   یاز  به منظور رس  یشناختو  مبان  دنیکرامت  ترباهداف، اصول و روش   ،یبه    ی اخلاق  تیها در 

 استنتاج کرد؟ توانیمحور مکرامت

 کرد:  یبندصورت ریبه شرح ز یکاربرد یکردیصورت منسجم و با روبه توانیها را ماهداف، اصول و روش  نیترمهم

 .ابدییکمالات امتداد م نیتریها آغاز شده و تا عالالگو از غلبه بر ضعف نی: اهداف در ایتیاهداف ترب نیتر. مهمالف

 :ییهدف غا 

 (. 31)بقره/ یدر مترب یو رفتار  یها به ملکات فعلآن لیاز حالت نهفته و تبد یبالقوه و صفات اله یخروج استعدادها یعن یالله«؛ به اخلاق »تخلق

 :تیبر ساحت آدم یاهداف مبتن 

نگرش   ریی، تغ(33عمران/)آل   ن یزم  یعادلانه و آبادان ریتدب  یبرا(  30مقتدر و عالم« )بقره/  فهی»خل  تیترب  ،یملکوت(  15و    14/امتی)ق  یبه خودآگاه  یابیدست

 پس از خطا(.  یعادت به بازگشت و جبران فور( )37به مقام »تواب« )بقره/ دنیعنوان شرط رشد اراده(، و رسبه( )120به وسوسه )طه/

 :تیبر ساحت بشر یاهداف مبتن 

 در جامعه(.  ییرونشاط و گشاده  د،یام قیشدن به منبع تزر لی)تبد «یآور به مقام »بشارت دنیو رس( 51/ی )شور یالهامات قلب افتیدر تیظرف تیتقو

 :تیبر ساحت انسان یاهداف مبتن 

  ی به سو (  21و    20و بخل )هلوع بودن( )معارج/   یقراریشامل گذر از ب ؛یذات   یهاضعف تیریو مد(  2)ابتلاء( )انسان/  زیبرانگچالش  یها تیدر موقع  تیموفق

 . یو آرامش اله یشیدوراند یبه سو( 31/اءی)عجله( )انب یزدگو عبور از شتاب ،یآور تاب

 اند از: مراتب عبارت کیعمل به تفک یخدا، خود و جهان( است. قواعد راهنما گاهی)درک جا «یزندگ  حیالگو، »آموزش هندسه صح ن یدر ا نیاد ی. اصل بنب

 : تیبر مرتبه آدم یاصول مبتن 

 به اندازه خالق اوست.  یارزش مترب شکند؛یفرد را م یکه قامت معنو ریاز هرگونه تحق زی: پرهیو عزت نفس ذات میتکر

 ستیممکن ن  زولهیکاملاً ا  یط یدر مح  تیترب  رد،یگ یبا وسوسه شکل م  ییارویاز آنجا که کمال در رو  ؛یاجبار   تیترب  ی: نفدانیدر م  تیو ترب  یآزاد   اصالت

 از ذهن است. انتیهمراه با ص شدهتیر یمواجهه مد ازمندیو ن

 حق و خدمت به خلق است.  یبندگ یدر دست انسان برا یو قدرت، امانت ن ینگاه که زم نی: آموزش ایدارهدفمند و امانت ریتسخ

 بازگشت وجود دارد.   ی( برای)کلمات   یهر خطا راهکار  یاست که برا  ن یاصل بر ا  نجامد؛یب  یبه طرد دائم  دیو سبقت رحمت بر غضب: لغزش نبا  یریپذجبران

 :تیبر مرتبه بشر  یاصول مبتن 

 دادن و انذار. میاز ب شیپ ینیدآفریو ام  یاله یهابر محور مژده  تی ترب یگذاره یبر انذار: پا ریتبش تقدم

 چراکه عقل محل مناجات خدا با بشر است. ،یکیو مکان یل یتحم یهات یاز ترب زیعقل و پره می: حفظ حرشهیساحت اند حرمت

 حفظ گردد. یتا عزت و کرامت مترب ز،یتنفرآم یها یریگاز سخت زی(: پرهیریگو سماحت )آسان لیتسه

 : یبر مرتبه انسان یاصول مبتن 



 17( صفحه 1406تابستان  ) 2شماره ، 13جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  

 .یفرافکن  یبه جا  ش یاعمال خو  تیمسئول  رش یبه پذ  یعنوان بستر رشد )ابتلاء( و واداشتن مترببه  یزندگ  یها: نگاه به چالشیریپذتیو مسئول  یمحورآزمون

 توکل و تلاش مداوم.  انیم یوستگیپ جادیباطل )تمنا( و ا یاز آرزوها زی: پرهجهیتلاش و نت تیعل

 ارتباط با خدا )نماز( و خدمت به مردم )انفاق( است.  ازمندیو بخل، همزمان ن  یقراریهمچون ب یذات  یهابا خدا و خلق: درمان ضعف وندیپ تلازم

 است.  یاز جدل از اصول اساس  زیو پره  مانهیطرف مقابل؛ لذا استفاده از سکوت حک  دنیوگو کشف حق است، نه کوببر غلبه: هدف از هر گفت  قتیحق  اصالت

 را نخورد. یانس نیاطیش یظاهر یو شعارها یصور  یهاییبایز  بیکه فر ابدیپرورش  یاگونهبه  دیبا ی: ذائقه متربییگرازخرف ینف

 :دهندیقرار م رانهیو درگ یواقع یهاتیخارج ساخته و در موقع یانفعال ی ها را از آموزش  یراهکارها، مترب نیا ییاجرا یها روش  نیتر. مهم ج

 :تیمرتبه آدم یهاروش  

  وند یساز« )پتمدن  یو کارآموز  یمحورعادلانه و خلافت(، »پژوهش  یداور   نیتمر  یبرا  یواقع   یهاتیریمد  ی)واگذار   ت«یمسئول  ضیتخلق و تفو  نی»تمر

 ها(. آن  ل یتحم یبه جا هاتیفلسفه محدود نیی)تب «یاله ی(، و »آموزش مرزبانیعمل یهابا مهارت یعلوم نظر

 :تیمرتبه بشر یهاروش  

 یملموس« برا  یها تیموفق  دی(، و »تولیفطر  یهاامیپ  افتیدر  یادراک« )برا  یمجار  یتأمل و پاکساز  نی»تمر  «،ییروگشاده  یو الگوده  ینیدآفری»ام

 .یطعم نشاط معنو دنیچش

 :تیمرتبه انسان یهاروش  

 ی زدگپاداش« )جهت مهار خشم و شتاب  قیو تعو  یج ی (، »مقاومت تدریروان  هاتیعبور از توج  یبرا  یاعتراف درون  نینفس و مواجهه با عذرها« )تمر  »محاسبه

 (. یاو رسانه یانس نیاطیدر برابر ش یذهن انتیص ی(، و روش »کشف مغالطه« )آموزش تفکر نقادانه برایذات

کرامت در آموزش و پرورش را    یشناختو ارزش   یشناخت انسان   یمبان  نییمحور براساس تبکرامت  یاخلاق  تیترب  یچارچوب نظر  توانیچگونه م:  3  سؤال

 نمود؟ نیتدو

اصول، اهداف   نیی و به تع کندیم فیرا توص یتا مرحله کاربرد و اثبات کارآمد یاست که از سطح مباد میاز مفاه وستهیپ همبه یامجموعه ،ی نظر چارچوب

  ی دارد: خدامحور  یدیکل  یژگیانسان استوار است و سه و  یو اکتساب  یکرامت ذات  هیمحور« بر پاکرامت  تی»ترب  ی. چارچوب نظرانجامدیم  یتیترب  یها و روش 

(. ستیز  طی)تعهد نسبت به خود، جامعه و مح  یریپذتی ها(، و مسئولهمه انسان  ی)توجه به حقوق ذات  یمحور(، عدالتییعنوان هدف نها)تقرب به خداوند به

سه   کیها« و با تفکاصول و روش   ف،اهدا  ،ی»مبان  یدر چهار بخش اساس   توانیرا م  ی چارچوب نظر  نیا  یها شده، ساختار و شاخصهبراساس منابع ارائه

 کرد: نیتدو ر ی»آدم، بشر و انسان« به شرح ز یمرتبه وجود

  ت یحرکت از وضع  ریکه مس  شوندیم  می( تقسی)منف ی)مثبت( و سلب   یجابیچارچوب به دو دسته ا  نیا  ی( مبانیشناخت و ارزش   یشناخت )انسان  ینظر  یمبان.  1

 : کنندیمطلوب را مشخص م تیموجود به وضع

کل اسماء( را دارد.    می)تعل  یهست   قی است که استعداد شناخت تمام حقا  نیخدا بر زم  فهی و خل  ینظام، مظهر جامع صفات اله  نیدر مرتبه آدم: آدم در ا  یمبان  •

( یریپذو توبه )جبران  پروردگارکلمات از    افتیدر  تی دارد، اما همزمان از قابل  انیقدرت عص  یاله  هیدر برابر توص  یاست که حت  اریاراده آزاد و اخت  یاو دارا

 به بهشت و خوردن فراوان )توسعه( دارد.  یو اجتماع  یفرد یزندگ لیتبد ،یساز تمدن ت،یجامعه، مدن لیبرخوردار است. استعداد تشک
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  تیمرتبه شأن نیا ،ی شناختو تکلم با خداوند دارد. از نظر ارزش  یالهام، وح  افتیدر تیقابل  اش یاست که ساختار وجود  یدر مرتبه بشر: بشر موجود  یمبان •

 و نشاط به جامعه دارد. دیو انتقال ام یآور بشارت

بر    یچون آگاه  یمثبت   یهایژگیسو و  کی. از  کندیابتلا و آزمون م  ستهیمتضاد است که او را شا  یاز قوا  دهی چیپ  یبیدر مرتبه انسان: انسان ترک  یمبان  •

 ییجوزه یست  بودن،هلوع    ا ی)مانند عجله، حرص و بخل    یذات  یهاضعف  یدارا  گر ید  یدارد و از سو  میو احسن تقو  یبر نفس(، وجدان اخلاق  رتی)بص  شتنیخو

 هدفمند اوست.  یمرتبه، محصول تلاش و سع  نیهستند. ارزش انسان در ا تیو ترب تی ریمد ازمندی( است که نیو ناسپاس

 ها حرکت کند:آن  یبه سو دیبا یهستند که مترب یمطلوب اتیچارچوب، غا نی: اهداف در ایتیاهداف ترب. 2

 .ی)مانند علم، رحمت و صبر( به ملکات رفتار یبالقوه صفات اله یاستعدادها لیتبد یعنیالله؛ : تخلق به اخلاقییهدف غا •

به   دنیبهشت، رس  ینیقدرت بازآفر  یابیباز  ن،یعادلانه زم  ریتدب  یمقتدر و عالم برا  فهیخل  تیترب  ،یملکوت  یبه خودآگاه  دنی: رستیبر آدم  یاهداف مبتن  •

 .یبه معنو یماد یطلب تینهایب رییاز خطا(، و تغ یمقام تواب )بازگشت فور

 در جامعه. دیام قیتزر یبرا ییرو( و گشاده ینیبابیو ز  ینگر)مثبت یآور به مقام بشارت دنیو رس ،یالهامات قلب تی: تقوتیبر بشر یاهداف مبتن •

 یبه سو  «یزدگمانند »هلوع« و »شتاب  یشکر و گذر از صفات منف  قیابتلا و آزمون، ابراز نعمت از طر  یهاتیدر موقع  تی : موفقتیبر انسان  یاهداف مبتن  •

 (.ی)آرامش اله نهیو طمأن یآور تاب رات،یدر خ صیحر

 :رندیگیقرار م یو نظام آموزش یعمل مرب یهستند که راهنما یکل  یها : اصول، قواعد عام و دستورالعملیتیاصول ترب. 3

 ،یریپذتیهدفمند جهان همراه با مسئول  ریتسخ  ،یو عزت نفس ذات   میخدا، خود و جهان(، تکر  گاهی)جا  یزندگ   حی: آموزش هندسه صحتیاصول مرتبه آدم  •

 . ادهارشد تمام استعد تیخطاها، و جامع یر یپذجبران ،یکردن(، اصالت آزاد زولهیا ی)روبرو شدن با حق انتخاب و وسوسه به جا دانیدر م تیترب

انذار )محور  ر ی: تقدم تبشیاصول مرتبه بشر  • انقطاع تیدر ترب  دیبشارت و ام  تیبر  اند  ت، یهدا  یریناپذ(،  (،  یلیتحم  تیاز ترب  ز ی)پره  شه یحرمت ساحت 

 .فی تکال یریگو آسان لیها و تسهدر برابر مغالطه الیاز ذهن و خ انتیص

 ت یری)مد  یمنف  یها نهیاز زم  یریگبا خلق، بهره   وندی با خدا و پ  وندیتلازم پ  ،یمحورصداقت با خود، آزمون  ،یفرد  یریپذ تی: مسئولیاصول مرتبه انسان  •

 . ایمطلق در دن یراحت یتلاش و توکل، و نف یوستگیبر بودن رشد، پصبر و زمان رش ی(، پذراتیسبقت در خ یچون حرص برا یزیغرا

 :شوندیم شنهادینظام در آموزش و پرورش پ نیا یسازاده یپ یبر اصول هستند که برا یمبتن ییاجرا یها راهکارها: روش یتیترب یها روش . 4

 . یساز خلافت و تمدن نیو تمر یصفات اله یبروز عمل یبرا یدادن مترب نیو تمر یواقع یها تیریمد ی: واگذارت یمسئول ضیتخلق و تفو نیتمر •

 . یذهن  یهایباطل( و مراقبت آگاهانه از ورود ی»زخُرف القول« )آراستگ یافشا یذهن: پرورش تفکر نقادانه برا تیکشف مغالطه و تقو •

 . یروان  یها یعبور از عذرتراش یبرا یاعتراف درون نیدر اعمال و تمر یبازنگر یرفتار: اختصاص زمان برا لیمحاسبه نفس و تحل •

 . یو اقتدار روح  یآور تاب شیجهت افزا ،یکنترل خشم، شهوت و عجله ذات یبرا یعمل یهانیتمر ی: طراحی جیمقاومت تدر •

 یواقع  یهاپروژه  یو واگذار ،یآبادان یبرا یصنعت یهاطیعلوم با مح وند یبه کشف خواص، پ اتی: سوق دادن آموزش از حفظیو کارآموز یمحورپژوهش •

 تلاش.  جهیطعم نت دنیچش یبرا

 .یسرزنش در هنگام مواجهه با ناکام یجبران خطا به جا یها روش  ی: آموزش عمل ی جبران یراهکارها یریادگی •
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انسان را    یمنسجم، مستمر و هوشمندانه است که هر سه ساحت وجود  یتیترب  ندیفرا  ک ی  ازمندیو مقام خلافت، ن  «ی»ساحت آدم   داریکامل و پا  تحقق

فرد    کیاز وجود    دهیتندرهم  یبلکه ابعاد  ستند،یو جدا از هم ن  یمراحل متوال  «،یو »آدم  «ی»بشر  «،یساحت »انسان. سه  ردیدر نظر بگ  کپارچهیصورت  به

 دی( است. بای)ساحت آدم ی( و استعداد قرب الهی(، قدرت تفکر )ساحت بشری)ساحت انسان زیغرا یفرد همزمان دارا کی او هستند.  یدر هر لحظه از زندگ

ا که  داشت  در    نی توجه  به   کیسه ساحت  نه  قوا  یصورت طبقاتفرد،  بلکه همچون  در کشمکش    دهیتندرهم  ییمجزا،  دائم  ا یو   کنند ی م  عمل  یتعامل 

(Shayesteh, 2022)سه مرتبه را    نیصورت هماهنگ و همزمان است. اگر اسه ساحت به   نیا  تیریمد  یهوشمندانه برا  یندیموفق، فرا  تیترب  ن،ی . بنابرا

 کرد: نییتب ریصورت زبه  توانیرا م ندیراف نیانسان باشد، ا یرونیب رهیوسط بشر و دا  هیآدم، لا  رهیآن دا نیتریکه درون مییمتداخل لحاظ نما ره یدر سه دا

 

 . مدل مفهومی پژوهش1شکل 



 و همکاران( یلیف... )و اتیکرامت در قرآن و روا یشناختو ارزش یشناختانسان یمبان نییتب /20
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 

مرحله، مهار   نی. هدف در اشودیآغاز م یساحت انسان یهاو ضعف ال یام ز،یبه غرا یده کنترل و جهت ت،یریبا مد تیبه درون: ترب رونیاز ب یریگجهت 

 هاست. آن انیاز طغ ی ریسرکش نفس و جلوگ یروهاین

کند و آن را از   ت یرا تقو  یدر ساحت بشر یمحورو ارتباطات سالم و دانش یبخشنشاط ل،یقدرت تحل ت،ی عقلان دیبا تی: همزمان، تربی انیم هیلا  تیتقو 

 است.  یرشد ساحت آدم نهیو زم یساحت انسان تیریابزار مد ه،یلا  نی. ادینما یساز پاک یگرهیچون جدل و توج یآفات

 ت یتقو  یحرکت به معنا  نیاست. ا  یساحت آدم  یمتعال   یها تیبه ظرف  یبخشتیو فعل  یشکوفاساز   ت،یترب  ییو هدف نها  تیحرکت به سمت مرکز: غا  

 شدن است.  یخلافت و ربان ت یمسئول رش یارتباط با خداوند، پذ

ناسپاس و... )سطح اول( به بشر عاقل و متصل به خدا    ص،یانسان عجول، حر  لیاست: تبد  یوجود  یدگرگون  کی  ،یتیترب  یچارچوب نظر  ن یا  یینها  هدف

 و مسجود ملائکه )سطح سوم( است.  فهیخل ،یپرورش آدم ربان ت،ی)سطح دوم( و در نها

 گیری بحث و نتیجه

مبان  یهاافتهی که  داد  نشان  حاضر  ارزش   یشناختانسان   یپژوهش  کر  یشناختو  قرآن  در  روا  م یکرامت  نم   اتیو  ذ  توانیرا  و    یکل  یتلق  کی  ل یصرفاً 

 هیناظر به لا   یساحت انسان  ج،ینمود. بر اساس نتا  نیی آن را در قالب سه ساحت »انسان«، »بشر« و »آدم« تب  دیاز »انسان« فهم کرد، بلکه با  یسطحکی

و غفلت    انیبخل، طغ  ،ییگراجدل  ،یهمچون عجله، حرص، ناسپاس  ییهاکه در آن، انسان با ضعف  یاست؛ ساحت   یمند وجود آدمو چالش  یع یطب  ،یزیغر

  نیبرخوردار است. ا  زین  شیخو  تیساختن ماه  ییرشد پس از ابتلا و توانا  تیقابل  م،یاحسن تقو  ،یچون خودآگاه ییهاتیحال از ظرف  نیروست، اما در عروبه

 ,Motahhari)  دانند یو سقوط م  یتعال   انیمتقابل و امکان حرکت م  یهاتیمراتب متعارض، ظرف  یدارا  یهمسوست که انسان را موجود  ییهادگاه یبا د  افتهی

2013; Tabatabaei, 1970)ا انسان  نی. در  ابتلا، ترب  یقتیحق  که بل  ست،ین  ییو صرفاً اعطا  ستایا   یامر  یمعنا، کرامت  انتخاب،  و    تیاست که در بستر 

 یها افتهی  داند،یحرکت از نقص به کمال م  تیو قابل  یوجود  ریبرخوردار از س  یگونه که ملاصدرا انسان را موجود. همانابدییم  تی فعل  یمجاهده اخلاق

به بستر    حیصح  تیبا ترب  توانندیها مضعف  نیاما هم  کند،یم  غازآ  ینفسان  یهانشان داد که انسان در ساحت نخست، اگرچه با ضعف  زیپژوهش حاضر ن

 .(Dadjou, 2016; Mulla, 1981)شوند  لیتبد یرشد و تعال 

کرامت انسان    ینف  یبه معنا  دیقرآن درباره آن مطرح شده است، نبا  یهشدارها  نیشتریبا وجود آنکه ب  ،یپژوهش آن است که ساحت انسان  گر یمهم د  جهینت

مرتبه    ن ی. انسان در اابدییمعنا م  ینفسان  یها تیو در مواجهه با محدود  یزندگ   یواقع  دان یکه کرامت، در م  دهدی ساحت نشان م  ن یشود. برعکس، ا  یتلق

را به    هایژگیو  نیا  ،یریپذتیمجاهده و مسئول  ،یاز راه خودآگاه  تواندیشود و هم م  یو خودمحور  انیطغ  ،یدچار ناسپاس  تواندیاست که هم م  یموجود

 داندیم  یاله  لیاص  یهاش یرابرخوردار از گ  یاو انسان را موجود  رایدر باب فطرت همسوست؛ ز  ی مطهر  کرد یبا رو  ریتفس  نیکند. ا  لیتبد  یاخلاق  لیفضا

  سه ی قابل مقا  زیفرانکل ن  دگاهیحاضر با د  افته ی  نی. همچن(Motahhari, 2019)  شودیفطرت منحرف م  ر ینادرست، از مس  تیترب  ا یکه در صورت غفلت  

 ,Frankl)و انتخاب مسئولانه را دارد    ییخود، معناجو  ازفاصله گرفتن    ییتوانا  زیمحدودکننده ن  طیدر شرا  یکه حت  داندیم  یفرانکل انسان را موجود   رایاست؛ ز

رشد   یبرا  ییهاو به فرصت  یده شناخته، جهت  دیصرفاً سرکوب شوند، بلکه با   دینبا  یانسان  یها محور، ضعفکرامت  یاخلاق   تیدر ترب  ن،ی. بنابرا(2016

 گردند. لیتبد

ساحت، انسان  نیو بشارت است. در ا میتعل ،یارتباط اجتماع ام،یپ افتیدر ت،ینشان داد که »بشر« در قرآن، مرتبه عقلان یمربوط به ساحت بشر یهاافتهی

با مطالعات   افتهی  ن ی. اشودیم  ل یتبد  دیتوان انتقال ام  یو دارا  گرانیمسئول در برابر د  ،یمخاطب وح   شمند،یاند  یو به موجود  رودی فراتر م  زیاز سطح غرا

  ی به ساحت   کیبلکه هر    ستند،یمربوط به انسان، مترادف ن  یواژگان قرآن  دهدیراستا است که نشان مانسان، بشر و آدم هم  میدرباره تفاوت مفاه  یمعناشناخت 

بلکه    ست،یانسان ن  یستیز  ای  یجنبه جسمان  یصرفاً به معنا  تیراساس، بش  نی . بر ا(Ghaderi, 2022; Vazvaei, 2018) خاص از وجود انسان اشاره دارند  

در حکمت   رایهماهنگ است؛ ز  زین  یانوار معرفت  افتیبه مراتب در  یبرداشت با نگاه سهرورد  نیاوست. ا  یو ارتباط   ییوگوگفت  ،یدهنده شأن عقلاننشان
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  ی بشر برا   تیدرباره قابل  یقرآن  یرها یتفس  نی. همچن(Suhrawardi, 2001)  ستمراتب گوناگون معرفت و نور ا  افتیدر  تیقابل  یدارا  یاشراق، نفس انسان

 .(Fakhr al-Razi, 1999; Tabarsi, 1984) اندیکرامت در ساحت بشر یکه عقل و زبان، دو رکن اصل کندیم دییتأ م،ی حکمت، نبوت و تعل افتیدر

است. اگر  ی لیتحم تی از ترب زیو پره شهیبر انذار، حرمت ساحت اند ریتقدم تبش ،یاخلاق  تیترب  یبرا یمهم ساحت بشر ی ها از دلالت یک ی ج،یاساس نتا بر

کند.    لیتبد  اریاخت  اقدو ف  یکیمنفعل، مکان  یاو را به موضوع  دینبا  یتیو ارتباط با حق را دارد، نظام ترب  یورزعقل   ام،یپ  افتیاست که شأن در  یبشر موجود

 Nouri & Fallah, 2010; Sharafi)دارند، همسوست    دیها تأکارزش   یساز یو درون  یکه بر کرامت نفس، عزت مترب   یاسلام  تیترب  یهاه یبا نظر  افتهی  نیا

& Shahriari, 2014)ها سوق  ارزش   یانسان را به سو  دیاب  یقیحق  تیترب  رایاست؛ ز  حیقابل توض  تیو ترب  میدر فلسفه تعل  زادهب ینق  دگاهیبا د  نی. همچن

پرورش عقل، زبان،   یبه معنا  یبشر  تیترب  ن،ی. بنابرا(Naghibzadeh, 2017)کنترل کند    یلیاو را به شکل تحم  یرونیب  یصرفاً رفتارها  نکه یدهد، نه ا

را فراهم  ینیدآفری معنا و ام افتیتفکر نقادانه، در ،یاخلاق  یگووگفت نهیزم ،یگرسلطه  یبه جا دیبا یسطح، مرب ن یاست. در ا یوگو و توان داورگفت د،یام

 سازد. 

. آدم مظهر جامع  شودیآشکار م یمرتبه کرامت در قرآن، در مفهوم »آدم« و مقام خلافت اله نیترینشان داد که عال یپژوهش درباره ساحت آدم یهاافتهی

با آثار مربوط به کرامت    افتهی  نیو قادر به توبه و بازگشت است. ا  نیزم  یمسئول آبادان  ار،یاخت  یبرخوردار از علم اسماء، مسجود ملائکه، دارا  ،یصفات اله

 ,Javadi Amoli)  دانندیم  تمندیو غا  یاله   ،یوجود  یبلکه شأن   ،یحقوق  ازیامت  کیهمسوست که کرامت را نه صرفاً    یاسلام  یشناسانسان در قرآن و انسان

1990; Karimi, 2014; Yadollahpour, 2009)انسان    ایسنت، انسان کامل    نیدر ا  رایهماهنگ است؛ ز  یلام اس  یو فلسف   یبا سنت عرفان  نی. همچن

 ,Nasafi, 2009; Qeysari)را تا مقام قرب ارتقا دهد    شیخو  یمراتب وجود  تواندیرا دارد و م  یاسماء اله   تیمظهر  تیاست که ظرف  یجامع، موجود

نقش خلافت،    یفا یا  یرا برا  یمترب  دیاصلاح عادات محدود شود، بلکه با   ا یبه کنترل رفتار    اتنه  تواندیمحور نمکرامت  یاخلاق  تیمنظر، ترب ن ی. از ا(1996

 آماده کند. نیزم یو آبادان یورزعدالت ،یریپذتیمسئول

راه   تواندیم  ار،یاز اخت  یبرخوردار  لیو امکان خطا همراه است. آدم به دل  تیمسئول  ،یبا آزاد   ینشان داد که کرامت در ساحت آدم  نیپژوهش همچن  جینتا

اسماء،   میآدم، تعل  ستاندرباره دا  یاسلام  یرهایدر تفس  افتهی  ن یدارد. ا  ز یتوبه، جبران و بازگشت ن  تیحال، قابل  نیاما در ع  ند؛ینادرست را برگز  ایدرست  

  را یمهم است؛ ز  ار یبس  جه ینت  ن یا  ،یتی. از نظر ترب(Feyz Kashani, 1997; Qomi, 1984; Tabatabaei, 1970)  شودیم دییسجده ملائکه و توبه آدم تأ

برداشت   نیکند. ا یتلق یو رشد اخلاق  یبازگشت، خودشناس یبرا یفرصتنداند، بلکه آن را  تیترب ر یمس  انیخطا را پا دیمحور باکرامت تیترب دهدی نشان م

و    ردیو طردکننده فاصله بگ  زیرآمیتحق  ،یهیتنب  یکردهایاز رو  دیبا  یکه نظام آموزش  دهدیهمسوست و نشان م  یاسلام  تیدر ترب  «یریپذبا اصل »جبران 

 . (Bagheri, 2014; Shokouhi, 1988) کنندیدعوت م یریپذتیاصلاح و مسئول ،یشیرا پس از خطا به بازاند یحرکت کند که مترب ییهاروش  یبه سو

الگو، تخلق   نیا  یی کرامت بود. هدف غا  یشناختو ارزش   یشناختانسان  یاز مبان  یتیترب یهامهم پژوهش، استنتاج اهداف، اصول و روش   جیاز نتا  گرید  یکی

اخلاق فعلبه  و  اله  یبخشتی الله  مترب  یصفات  م   یدر  اهداف  موفق  زین  یانیاست.  تقو  تیشامل  ابتلا،   ،یملکوت  یآگاهخود  ،یآور بشارت  ت،یعقلان  تیدر 

قرب    ر یجانبه انسان در مسرشد همه  ندیرا فرا  یاسلام  تیهمسوست که ترب  ییهادگاه یساختار با د  ن یو جبران خطا هستند. ا  نیزم  یآبادان  ،یریپذتیمسئول

و   یعقلان  ،ی اجتماع  ،یبه ابعاد فرد  نتوجه همزما  ن،ی . افزون بر ا(Bagheri, 2014; Group of & Writers, 2003)  دانندیم  بهیط  اتیو تحقق ح  یاله

معاصر بر رقابت، آزمون، حافظه و سنجش   یآموزش  یهااز نظام  یاریکه بس  ی. در حال کندیم  زیمتما  یبعدتک  یکردهایالگو را از رو  نیانسان، ا  یمعنو

و معنا استوار باشد    دیمسئولانه، تفکر، عدالت، ام  یآزاد   ،یبر خودآگاه  د یمحور باکرامت  تیکه ترب  دهدیپژوهش نشان م  ن یا  یهاافتهیدارند،    دیتأک  یرونیب

(Azizi & Valizadeh, 2018; Bathaee, 2013; Niaei, 2017). 

محور دانست. کرامت کردیاز فاصله گرفتن از رو یناش یتا حد توانیموجود در نظام آموزش و پرورش را م  یهانشان داد که بحران ها افتهی گر،ید یسو از

نشاط   دانش  ،یریادگیکاهش  مشارکت  آزمونضعف  نفس، کاهش رضا  ،یمحورآموزان،  برخ  ت یافت عزت  آموزش و گسترش  و   یروان  یهابیآس  یاز 

 ;Hojjat & Ansari, 2010)آموز مواجه شود  دانش  یاز موارد نتوانسته است با همه ابعاد وجود  یاریدر بس  یکه آموزش رسم  دهدینشان م  ،ی اجتماع

Jahangasht et al., 2016; Karimian, 2008; Shirazi, 2023)در   یضرورت بازنگر  بر همسوست که    یپژوهش حاضر با مطالعات  جیاساس، نتا  ن ی. بر ا
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وگو، تفکر  مشارکت، گفت  ت،یمسئول  د،یبر ام  دیبا تأک  تواندیمحور مکرامت  یاخلاق   تیاند. تربکرده   دیمحور تأکو عبور از آموزش صرفاً آزمون   یتیترب  یالگوها

 ارائه دهد. هایکاست نیبه ا یو عمل ی نظر یپاسخ ،ینقادانه و خودآگاه

که   کندیم  دینکته تأک  ن یبر ا  یاست. رونا  سه یقابل مقا  تیو ترب  میدر تعل  یدرباره کرامت انسان  یالمللنیب  یکردها یرو  یبا برخ   نیپژوهش همچن  یهاافتهی

  ن ی. با ا(Ronay, 2019)کند    فایا   یادیمعاصر نقش بن  یتیترب  یهاباشد و در مواجهه با چالش  تیهم چارچوب و هم موضوع ترب  تواندیم  یکرامت انسان

نه صرفاً در قالب حقوق،    کند،یم  نییو رابطه انسان با خداوند تب  یقرآن   یشناسحاضر آن است که کرامت را در چارچوب انسان  یحال، تفاوت مهم الگو

به   یتوجه یکه ب  دهدینشان م  ل،یبه رشد اص  نانسا  ازیو ن  یگانگ یازخودب  ،یرانگریفروم درباره خطر و  دگاهید  نیسکولار. همچن  ییگراانسان  ای  یخودمختار

  هاست،دگاه ید  نیراستا با اپژوهش حاضر هم  یهاافتهینظر،    ن ی. از ا(Fromm, 2016)  نجامدیب  یو اجتماع  یفرد  یهابه بحران   تواندی م  تیمعنا و مسئول

 . کندیارائه م یاخلاق  تیترب یبرا ترینیو د ترقیعم یو اصل توبه، چارچوب  یخلافت اله  تیغا ،یانیوح یاما با افزودن مبنا

استوار است.   یریپذتیو مسئول  یمحور عدالت  ،یمحور بر سه رکن خدامحورکرامت  یاخلاق   ت یترب  یپژوهش نشان داد که چارچوب نظر  ج یمجموع، نتا  در

  یی معناجو ت،ینانتخاب، امکان رشد، عقلا تی قابل ،یبرخوردار از کرامت ذات  یکنترل، بلکه موجود ازمندیمنفعل و صرفاً ن ی را نه موجود  یچارچوب، مترب نیا

  ن، یشکوفا شود. بنابرا  دیبا  یگردد و ساحت آدم  تی تقو  دیبا  یشود، ساحت بشر  تیری مد  دیبا  یالگو، ساحت انسان  نی. در اداندیم  یو استعداد خلافت اله 

است.   یمعنو  یها تیظرف  یبخشتیپرورش عقل و فعل  ز، یاز مهار غرا  دهیتندرهم  یبلکه حرکت  ست،ی و ساده ن  یخط  یندیمحور فراکرامت  یاخلاق   تیترب

  یمحور به سوو آزمون  یلیتحم  تیحرکت از ترب  ری در نظام آموزش و پرورش را فراهم آورد و مس  یاخلاق  تیترب  فیبازتعر  نهیزم  تواندیم  یکردیرو  نیچن

 . (Motahhari, 2019; Shayesteh, 2022; Tabatabaei, 1970)را هموار سازد  ادیبنو کرامت نیآفرتیمسئول دبخش،یانتخابگرانه، ام یتیترب

 رو،نیکرده است؛ ازا  ه یتک  یو فلسف  یریو منابع تفس  اتیروا  ات،یآ  یمفهوم  لیدارد و بر تحل  یو استنتاج   یلیتحل  ،ینظر  یتیپژوهش ماه  نی: اها تیمحدود

  ن، ی. همچنستین  ی آموزش   یهاطی در مح  یعمل  یابیارز  ایمعلمان    دگاهیآموزان، ددانش   ستهیتجربه ز  ،یدانیم  یهابر داده   یمبتن   میصورت مستقآن به  یهاافتهی

سبب   یتیو ترب  یفلسف   ،یریتفس  ،ییروا  ،یمنابع قرآن  یشوند، اما گستردگ  کیمند تفکصورت نظامهرچند تلاش شده است سه مفهوم انسان، بشر و آدم به 

  یی اجرا  یبه الگو  ینید  یک چارچوب نظری  لیتبد  ن،ی مقاله محدود باشد. افزون بر ا  کی در    بیرق  یهادگاهیو همه د  اتیکه امکان ارائه همه جزئ  شودیم

صورت پژوهش به نیمدارس است که در ا یتوان معلمان و امکانات واقع  ،یبرنامه درس ،ینهاد ،یفرهنگ طیتوجه به شرا ازمندیدر نظام آموزش و پرورش ن

 .کامل آزمون نشده است

  ی شیمایپ  ،یفیو در قالب مطالعات ک  یدانیصورت مشده بهارائه  یچارچوب نظر   ،یبعد  یهادر پژوهش  شودی م  شنهادی: پندهیآ  یهاپژوهش  یبرا  شنهادهایپ

  زانیمحور مطالعه کرد و مکرامت  تیترب  یهارا درباره مؤلفه  نیو والد  رانیآموزان، مدادراک معلمان، دانش  توانیمثال، م  یشود. برا  یبررس   یاو مداخله

دوره  نیا  یاجرا  تیقابل در  را  تحص  یهاالگو  همچندیسنج  یلیمختلف  برا  یابزارها   یطراح   نی.  خودآگاه  ییهامؤلفه  یریگاندازه  یسنجش   ،یمانند 

کمک کند.   هینظر  نیا  یبه توسعه تجرب  تواندیم  ینقش اجتماع  یفایا  یبرا  یخطا و آمادگ  یریپذمسئولانه، جبران  یآزاد   ،یآور بشارت  ،یریپذتیمسئول

 نینو  یکردهایو رو  یانتقاد  تی و ترب  میتعل  ،ینید  تیترب   ،یاخلاق   تی ترب  یهاه ینظر  ریچارچوب را با سا  نیا  ندهیآ  یهاپژوهش  شودیم  شنهادیپ  ن،یافزون بر ا

 .تر شودآن روشن یکاربرد یها تی و ظرف زیکنند تا نقاط اشتراک، تما سه یمقا یبرنامه درس

  ی مدارس بر اساس اصل کرامت انسان  یابیارزش  یهاوهیو ش  سیتدر  یهاروش   ،یدرس یهابرنامه   شودی م  شنهاد یپ  ،یعمل: در سطح کاربرد  یبرا  شنهادهایپ

وگو، انتخاب مسئولانه، محاسبه نفس،  گفت  یبرا  ییها محور، فرصتسنجش نمره  ای  یصرف بر کنترل رفتار  دیتأک  یبه جا  توانندیشوند. معلمان م  یبازنگر

و  دبخش یامن، ام یطیمدرسه به مح یلازم است فضا نیفراهم کنند. همچن یریپذتیمسئول یواقع  یهاو تجربه یخدمت اجتماع ،یجبران خطا، کار گروه

کند. آموزش معلمان   یتلق   دبازگشت و رش  یبرا  یخود نداند، بلکه آن را فرصت  یارزشمند   انیآموز، خطا را پاکه در آن دانش  یطیشود؛ مح  لیتبد  نیآفرعزت

هم به   ،یرفتار   یهاضعف  تیریرا بشناسند و در عمل، هم به مد  یمترب  یو آدم  یبشر  ،یشود که آنان بتوانند سه ساحت انسان  یطراح  یاگونه به   دیبا  زین

 آموز توجه کنند. و کرامت دانش  تیمسئول ت،یمعنو ییو ارتباط سالم، و هم به شکوفا تی پرورش عقلان
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 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودحاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میکه امکان انجام پژوهش فرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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