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Purpose: The present study aimed to identify and explain the epistemological foundations of the Philosophy 
for Teachers (P4T) program by examining the nature of knowledge, sources of knowledge, processes of 
cognition, validity of knowledge, and the relationship between knowledge and practice. 
Methodology: This study employed a qualitative approach using an analytical–documentary method. The 
research population consisted of scientific documents and sources related to philosophy education and 
Philosophy for Teachers programs. Relevant documents were selected purposively and analyzed through 
coding and interpretive analysis. Data collection tools included note-taking and content checklists whose 
validity and reliability were evaluated by experts in the field. 
Findings: The findings indicated that knowledge in the P4T program is viewed as a dynamic, human-
centered, reflective, and experience-based process. Major sources of knowledge included reason, experience, 
intuition, dialogue, language, reflection, and social interaction. The cognitive process was grounded in 
inquiry, critical thinking, reflective practice, narration, and teacher–learner interaction. The validity of 
knowledge depended on rational justification, critical evaluation, openness to critique, and coherence 
between thought and lived experience. The results further demonstrated a reciprocal relationship between 
knowledge and educational practice, where teachers act as facilitators of thinking and embody knowledge 
through reflective educational action. 
Conclusion: The Philosophy for Teachers program, through emphasizing philosophical thinking, reflective 
inquiry, and the integration of knowledge and practice, can contribute significantly to teacher development 
and educational improvement. Attention to its epistemological foundations provides opportunities for 
theoretical reconstruction and localization of philosophical teacher education while fostering critical thinking, 
professional self-awareness, and informed pedagogical decision-making among teachers. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

In contemporary educational systems, teachers are no longer viewed merely as transmitters of information; rather, they are considered 

reflective intellectuals, facilitators of inquiry, and agents of educational transformation. The increasing complexity of educational 

environments has highlighted the necessity of philosophical thinking in teacher education and professional development. Educational 

philosophy provides teachers with the intellectual foundations required to critically examine educational goals, teaching methods, ethical 

responsibilities, and the meaning of learning itself (Iravani et al., 2008; Walcot, 1966). Consequently, philosophical inquiry has become 

an essential component of professional teacher identity and reflective educational practice. 

Over the past decades, the Philosophy for Children (P4C) movement has significantly influenced educational thought by emphasizing 

critical, creative, and caring thinking among learners (Azadi & Omid, 2022; Safaei Moghadam, 1998). However, researchers 

gradually realized that the success of philosophical education for students largely depends on teachers’ own philosophical capacities. This 

recognition led to the emergence of the Philosophy for Teachers (P4T) approach, which seeks to cultivate reflective and philosophically 

minded teachers capable of engaging in inquiry, dialogue, and ethical reasoning (Bush, 2017; Orchard et al., 2016). 

The P4T program aims to develop teachers’ critical reflection, professional judgment, philosophical inquiry, and ethical decision-making. 

In this framework, teachers are encouraged to question assumptions, analyze educational purposes, and reconstruct their educational 

practices through reflective thinking (Karimi, 2021). Philosophical inquiry in teacher education therefore moves beyond theoretical 

instruction and becomes a transformative process that reshapes teachers’ professional identity and understanding of education 

(Khodamoradi & Maqsoudi, 2025). 

A central issue in the Philosophy for Teachers program concerns its epistemological foundations. Epistemology, as a branch of philosophy, 

examines the nature of knowledge, sources of cognition, criteria of truth, and limits of understanding (Derrida, 1997; Peirce, 2010). 

Traditional educational systems often viewed knowledge as objective, stable, and transferable, whereas contemporary epistemological 

perspectives regard knowledge as dynamic, contextual, interpretive, and socially constructed (Biesta, 2009). Such perspectives 

emphasize inquiry, reflection, interaction, and experience as central dimensions of learning and cognition (Prowl, 2015). 

Within the Philosophy for Teachers framework, knowledge is not merely the acquisition of theoretical concepts; rather, it is understood 

as reflective awareness emerging from lived experience, dialogue, and critical engagement with educational realities (Mohammadi et 

al., 2023). Teachers are expected to become philosophical practitioners who continuously reinterpret their professional experiences and 

educational beliefs (Bagherpour, 2018). This approach aligns with broader educational theories emphasizing reflective practice and 

experiential learning (Yari Dehnavi & Pourkarimi Havashki, 2018). 

Previous studies have shown that philosophical mindset and reflective thinking significantly influence teaching quality, professional 

motivation, and teachers’ instructional approaches (Soltani & Koushi, 2015). Teachers with philosophical orientations tend to adopt 

dialogical, inquiry-based, and participatory teaching methods and demonstrate greater flexibility and depth in dealing with educational 

challenges (Farmahini Farahani & Fathi Jahanshahi, 2023; Madadi Mahani, 2021). Moreover, philosophical education has been 

associated with stronger professional identity, ethical awareness, and reflective capacities among teachers and student-teachers (Şatıroğlu 

Karaağaç, 2024). 

Despite the growing importance of Philosophy for Teachers, limited attention has been paid to its epistemological dimensions, particularly 

within the context of teacher education in Iran. Most studies have focused on the implementation of philosophical thinking or Philosophy 

for Children programs rather than investigating the underlying epistemological assumptions of P4T (Karimi et al., 2020). Therefore, 

understanding the epistemological foundations of Philosophy for Teachers is essential for developing theoretically grounded and 

contextually appropriate teacher education programs. Accordingly, the present study aimed to identify and explain the epistemological 

foundations of the Philosophy for Teachers program. 

Methods and Materials 

The present study employed a qualitative approach using an analytical-documentary method. The research was both fundamental and 

applied in nature and focused on identifying the epistemological dimensions of the Philosophy for Teachers program through systematic 

analysis of educational and philosophical documents. 



 

The research population consisted of all valid scientific resources, including books, Persian and English journal articles, dissertations, and 

educational documents related to philosophy education, Philosophy for Children, Philosophy for Teachers, teacher education philosophy, 

and reflective teaching. These resources were collected from national and international academic databases. 

The sample included all relevant documents directly or indirectly related to the epistemological foundations of Philosophy for Teachers. 

Purposive sampling was employed to select the most conceptually rich and theoretically relevant sources. Data collection tools included 

note-taking forms, content checklists, and analytical coding sheets specifically designed for the study. The validity and reliability of these 

instruments were evaluated through expert review and content validation procedures. 

Data analysis was conducted using qualitative coding and interpretive thematic analysis. Open coding was first applied to identify 

conceptual units related to epistemological assumptions. Subsequently, axial coding was used to organize the extracted concepts into 

broader categories and dimensions. Finally, selective coding and interpretive analysis were conducted to construct a comprehensive 

explanation of the epistemological foundations underlying the Philosophy for Teachers program. 

Findings 

The findings revealed that the epistemological foundations of the Philosophy for Teachers program consist of several interrelated 

dimensions, including the nature of knowledge, sources of knowledge, processes of cognition, validity and justification of knowledge, 

and the relationship between knowledge and educational practice. 

Regarding the nature of knowledge, the findings indicated that knowledge in the P4T framework is conceived as dynamic, interpretive, 

reflective, and experience-based rather than fixed or merely transmissible. Knowledge is understood as an ongoing process of meaning-

making emerging through inquiry, reflection, and interaction with educational experiences. Teachers are expected to move beyond 

superficial understanding toward deep and reflective comprehension of educational realities. 

The findings further demonstrated that knowledge within the P4T program is closely linked to self-awareness and professional identity. 

Teachers’ lived experiences, philosophical reflections, and educational narratives play a crucial role in constructing pedagogical 

understanding. Philosophical knowledge was identified as a process of critically examining assumptions, values, and educational purposes 

rather than memorizing abstract theories. 

In relation to sources of knowledge, the study identified reason, experience, dialogue, intuition, language, and social interaction as the 

primary epistemological resources within the Philosophy for Teachers framework. The findings emphasized that cognition is not 

exclusively derived from rational analysis; rather, experiential learning, reflective practice, collaborative inquiry, and dialogical 

engagement are equally important in shaping educational understanding. Teachers’ personal beliefs, cultural values, ethical commitments, 

and reflective interactions with learners also emerged as significant sources of professional knowledge. 

The findings concerning the process of cognition indicated that philosophical knowledge develops through questioning, inquiry, critical 

reflection, narrative reconstruction, and dialogical participation. Reflection on teaching experiences, collaborative discussions, and critical 

examination of educational assumptions were identified as essential mechanisms of philosophical learning. The process of cognition was 

also characterized as gradual, developmental, and transformative, enabling teachers to reconstruct their professional perspectives over 

time. 

The analysis additionally revealed that validity of knowledge in the P4T program depends on rational justification, critical evaluation, 

openness to critique, and coherence between thought and lived experience. Truth was not considered absolute or final but rather 

provisional and revisable in light of experience, reasoning, and reflective dialogue. Logical skepticism, critical questioning, and 

methodological doubt were recognized as important criteria for evaluating educational knowledge. 

Finally, the findings highlighted a reciprocal relationship between knowledge and practice. Educational knowledge acquires meaning 

through pedagogical action, and reflective teaching practice simultaneously contributes to the reconstruction of knowledge. Teachers in 

the Philosophy for Teachers framework function as facilitators of inquiry and reflective practitioners whose actions embody their 

educational understanding and philosophical commitments. 

Discussion and Conclusion 

The findings of the present study demonstrated that the Philosophy for Teachers program is grounded in a dynamic and reflective 

conception of knowledge that emphasizes inquiry, dialogue, lived experience, and critical reflection. Knowledge within this framework 
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is not treated as static information to be transmitted but as a process of meaning-making emerging through interaction and reflection. 

Such findings indicate that the epistemological orientation of P4T aligns closely with constructivist and interpretive approaches to 

education. 

The results further suggest that philosophical inquiry plays a central role in teachers’ professional development and identity formation. 

By engaging teachers in reflection, dialogue, and critical questioning, the Philosophy for Teachers approach enables them to reconsider 

their educational beliefs, pedagogical assumptions, and ethical responsibilities. This process contributes not only to intellectual growth 

but also to the development of reflective professional identity and educational self-awareness. 

Another important finding concerns the centrality of dialogue and collaborative inquiry in the process of cognition. The study showed 

that knowledge in P4T emerges through interaction and shared reflection rather than through unilateral transmission of information. This 

confirms the importance of creating dialogical educational environments where teachers and learners engage collectively in inquiry and 

philosophical exploration. 

The findings also highlighted the inseparable relationship between knowledge and educational practice. In the Philosophy for Teachers 

framework, teaching is viewed as a reflective and philosophical act in which theory and practice continuously interact. Teachers’ actions 

become expressions of their educational understanding, while reflective engagement with practice reconstructs their knowledge and 

professional judgment. 

Overall, the present study demonstrated that the epistemological foundations of the Philosophy for Teachers program provide a 

comprehensive framework for promoting reflective teaching, critical thinking, professional identity, and ethical educational practice. By 

emphasizing inquiry, dialogue, reflection, and the integration of theory and practice, P4T can contribute significantly to the 

transformation of teacher education and the improvement of educational quality. Therefore, integrating philosophical inquiry into teacher 

education programs may play a vital role in preparing reflective, critical, and intellectually engaged teachers capable of responding 

effectively to contemporary educational challenges. 
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 0۵/0۳/۱40۵ انتشار:

معرفت، منابع معرفت،   تیابعاد ماه  ی معلمان و بررس  یبرنامه فلسفه برا  یشناختمعرفت   یمبان  نییو تب  ییهدف پژوهش حاضر شناساهدف:  

 .بود یبرنامه آموزش نیشناخت، اعتبار معرفت و رابطه معرفت و عمل در ا ندیفرا

مرتبط    یمنابع و اسناد علم  هیانجام شد. جامعه پژوهش شامل کل یـ اسناد یلیو به روش تحل  یفیک کردیپژوهش با رو   نیاشناسی:  روش

محتوا    یوارس اههیو س یبردارش یها با استفاده از فصورت هدفمند انتخاب شدند. داده ها به معلمان بود و نمونه یبا آموزش فلسفه و فلسفه برا

توسط متخصصان   ییو محتوا  ی صور  ییروا یبررس  قیاز طر  زیشدند. اعتبار ابزارها ن  لیتحل  یریتفس  لیو تحل  ی کدگذار قیو از طر  یگردآور

 .شد دییتأ

  ی تلق  ستهیو وابسته به تجربه ز  یتأمل  ،یانسان  ا،یپو  یندیمثابه فرامعلمان به   ینشان داد که معرفت در برنامه فلسفه برا  هاافته ی  :هاافتهی

پا  ندیفرا  ن یبودند. همچن  ی وگو، زبان، تأمل و تعامل اجتماعمنابع معرفت شامل عقل، تجربه، شهود، گفت  نیتر. مهم شودیم   ه ی شناخت بر 

 ، ی. اعتبار معرفت وابسته به استدلال عقلانردیگی شکل م  رندهیادگیمعلم و    انیو تعامل م  یگرتیروا  ،یشیبازاند  ،یانتقاد  رتفک  ،یپرسشگر

معرفت    انیو متقابل م  قیعم  یانشان داد که رابطه   نیهمچن  هاافتهیشد.    یمعرف  ستهیبا تجربه ز  شهیاند  یو هماهنگ  یانتقاد  یابیارز  ،یرینقدپذ

 .دهدی آموزش نشان م ندیرا در فرا شیمعرفت خو یتجسم عمل شه،یاند گرلیوجود دارد و معلم در نقش تسه یتیو عمل ترب

 ت یتحول در ترب  سازنه یزم  تواندیدانش و عمل، م  انیم  وندیو پ   ی تأمل انتقاد  ،یبر تفکر فلسف  دیمعلمان با تأک  ی فلسفه برا  برنامه  :یریگجه ینت

  ی برا  یآموزش فلسف  یسازی و بوم ینظر ی برنامه، امکان بازساز نیا  یشناختمعرفت یشود. توجه به مبان  ینظام آموزش تیفیک  یمعلم و ارتقا

 .شودیآگاهانه در معلمان منجر م  یریگمیو تصم یاحرفه  یخودآگاه ،یتفکر انتقاد یهاکرده و به توسعه مهارت  اهممعلمان را فر
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 مقدمه

 ی ندیبلکه به فرا  شود،یمحدود نم   شدهنییتع  شیاز پ  یهااز اطلاعات و مهارت  یاصرفاً به انتقال مجموعه  گریدر جهان معاصر، د  تیو ترب  میمفهوم تعل

  ن ی است. در چن  دهش  لیتبد  یو اجتماع  یبا مسائل انسان  یمواجهه انتقاد  ییو توانا  یقضاوت اخلاق   ت،یپرورش تفکر، هو  یبرا  یو چندبعد   یتعامل  ده،یچیپ

. شودیجامعه محسوب م  یدهنده فرهنگ فکر و عامل شکل  یریادگی  گرلیتسه  دن،یشیاند  ندیفرا  تگریدهنده دانش، بلکه هدامعلم نه تنها انتقال  ،یطیشرا

آموزش   یفلسف  یتوجه به مبان  ر،یاخ  یاهمعلمان وابسته است. در دهه  یتینگرش و فلسفه ترب  شه،یاند  تیفیبه ک  یادیتا حد ز  ینظام آموزش  تیفیرو، ک  نیاز ا

 ;Iravani et al., 2008)شده است  لیتبد تیو ترب میدر حوزه تعل یموضوعات پژوهش نیتراز مهم یکیمعلمان، به  تی در ترب ینقش تفکر فلسف ژهیوو به

Walcot, 1966) . 

از    یابر مجموعه   یمبتن  یداشته است. هر نظام آموزش  ینظام آموزش  یها ها و ارزش اهداف، روش   نییدر تع  یاساس  یهمواره نقش   تیو ترب  میتعل  فلسفه

  ز ین  علمانمنظر، م  ن ی. از اکندیم  نییرا تع  تیو ترب  میتعل  ندیفرا  یکل  یریگاست که جهت   یشناخت و ارزش   یشناخت یهست  ،یشناخت معرفت  یها فرضشیپ

  یو چگونگ  ییدرباره چرا  ،یدرس  یهابرنامه  یکیمکان  یهستند تا بتوانند فراتر از اجرا  یذهن فلسف   یاز نوع  یبرخوردار  ازمندیخود ن  یانقش حرفه  یفایا  یبرا

 قت، ی. در حق(Bagheri, 2024; Yari Dehnavi, 2005)  ندیاتخاذ نما  یو اخلاق   یعقلان  یها میتصم  یآموزش تأمل کنند و در مواجهه با مسائل آموزش

 Şatıroğlu) سازدیفراهم م تیو ترب میتعل تیماه  ترقیو فهم عم یآموزش یهادر تجربه یشیبازاند ،یانتقاد یرشد آگاه یبرا یمعلمان بستر  یفلسفه برا

Karaağaç, 2024) . 

برنامه که    نیدر جهان مطرح شده است. ا  یتفکر فلسف  تی ترب  یهاان یجر  نیتراز مهم  یکیعنوان  کودکان« به   ی»فلسفه برا  کردی رو  ر،یاخ  یهاسال  در

انتقاد  یطراح  پمنیل  و یبار توسط مت  نینخست با هدف پرورش تفکر   یهاانیاز جر  یک یبه    جیو به تدر  افتیدر کودکان توسعه    یخلاق و مراقبت  ،یشد، 

  تیباورند که موفق  نیبر ا  ی. پژوهشگران متعدد(Azadi & Omid, 2022; Safaei Moghadam, 1998)شد    لیتبد  تیو ترب  میدر فلسفه تعل  رگذاریتأث

معلمان«   ی»فلسفه برا  دهیا  جه،ینخواهد بود. در نت  ر یپذباشند، امکان  یفلسف   تینگرش و ذهن  یکه خود دارا  یکودکان بدون وجود معلمان  یبرنامه فلسفه برا

 .(Bush, 2017; Orchard et al., 2016)کودکان شکل گرفت  یبرنامه فلسفه برا یبرا یضرور یعنوان مکملبه  P4T ای

 ن یشده است. ا  یطراح   یاخلاق  یریگمیو تصم  یاتأمل حرفه  ،یاستدلال انتقاد  ،یمعلمان در تفکر فلسف  ییمعلمان با هدف توسعه توانا  یفلسفه برا  برنامه

 ,Karimi)کند    ل یت تبدیو ترب  میتعل  ند یمتفکر و پژوهشگر در فرا  یخارج کرده و آنان را به کنشگران  ییمعلمان را از نقش صرفاً اجرا  کندیبرنامه تلاش م

آموزش و   انیدانش و رابطه م  تیماه  ،یتیاهداف ترب  ،یبتواند درباره مفروضات آموزش  دیکه با  شودیم  یتلق  یعنوان فردمعلم به  کرد،یرو  ن ی. در ا(2021

معلمان صرفاً    یفلسفه برا   ل،یدل  نی. به هم(Davarpanah, 2017)  دینما  یخود را بازساز   یعمل آموزش  ،یپرسشگر  نیکند و در پرتو ا  یجامعه پرسشگر

 . (Khodamoradi & Maqsoudi, 2025)  شودیمعلمان محسوب م  یتیو نگرش ترب  یاحرفه  تیتحول در هو  یبرا  یندیبلکه فرا  ست،ین  یدرس نظر  کی

برا  نیتراز مهم  یکی برنامه فلسفه  مبان  یابعاد  به  بررس  یشناس آموزش است. معرفت  یشناختمعرفت  یمعلمان، توجه  منابع شناخت،    تیماه  یبه  دانش، 

  ی آموزش  یها. در نظام(Derrida, 1997; Peirce, 2010)دارد    یآموزش  یکردهایرو  یریگدر شکل  یو نقش مهم  پردازدیصدق و حدود معرفت م  یارهایمع

  ،یاجتماع  ا،یپو  یدانش را امر   ،یشناخت معرفت  دیجد یکردهایاما رو  شد؛یدر نظر گرفته م  ریپذو انتقال  یثابت، قطع  یاصورت مجموعهدانش غالباً به  ،یسنت

مثابه  عنوان انتقال اطلاعات، بلکه به نه به   یریادگی  ندیموجب شده است که فرا  ینگرش  نی. چن(Biesta, 2009)  کنندیم   یو وابسته به تجربه تلق  یریتفس

 . (Prowl, 2015) شود  دهیدانش فهم دیدر تول رندگان یادگیساخت معنا و مشارکت فعال  ندیفرا

. شودیم ینسبت به تجربه، عمل و جهان تلق شانهی بازاند یآگاه یبلکه نوع ها،هیاز نظر یامعلمان، معرفت نه صرفاً دانستن مجموعه یبرنامه فلسفه برا در

اتخاذ   یلیو تحل  ی ادانتق  یکردیرو  ،یخود تأمل کند و در مواجهه با مسائل آموزش  یو ارزش  یفکر  یهافرضشیاست که بتواند درباره پ  یکس  یمعلم فلسف

ا(Bagherpour, 2018)  دینما گفت  نی .  بستر  در  معرفت  زنوع  تجربه  و  تعامل  م   ستهیوگو،  پ  ردیگیشکل  بر  تأک  ان یم  وندی و  عمل  و  دارد    دینظر 

(Mohammadi et al., 2023) . 
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و   یآموزش  یهاوه ی ش  ،یاحرفه  زش یانگ  س،یتدر  تی فیبر ک  یقابل توجه  ریتأث  تواندیم  یفلسف   تیمعلمان از ذهن  یاند که برخوردارنشان داده   هاپژوهش

باشد    ییتوانا داشته  آنان  مسئله  معلمان(Soltani & Koushi, 2015)حل  فلسف   ی.  نگرش  از  آموزش  یکه  مسائل  با  مواجهه  در    یکردیور   یبرخوردارند، 

انعطاف  یلینگر، تحلجامع م  ریپذو  م  کنندیاتخاذ  قادرند  آموزش  ان یو  ارزش   رندگانیادگی  یازهاین  ،یاهداف  برقرار کنند    یتیترب  یهاو   Madadi)ارتباط 

Mahani, 2021)ی طیکلاس را به مح  یدارند و فضا  شیگرا  یمشارکت  یریادگیو    یوگومحور، پرسشگرگفت  یهابه روش   شتریب  یمعلمان  نی چن  ن،ی. همچن  

 . (Farmahini Farahani & Fathi Jahanshahi, 2023) کنند یم لیتفکر و کاوش تبد یبرا

معلم تنها از   یاحرفه  تیمعلمان شود. هو  یاحرفه  تی هو  یارتقا  سازنهیزم  تواندیمعلم، م  تیترب  یها معلمان در نظام  یتوجه به فلسفه برا  گر،ید  یسو  از

 Şatıroğlu)است    تی و ترب  می و اهداف تعل  یاخلاق   ی ها تیمسئول  ،ی معلم  تیاز ماه  یدرک فلسف  ازمندیبلکه ن  رد،یگیشکل نم  یفن  یها آموزش مهارت  قیطر

Karaağaç, 2024)معلمان و   یو نگرش انتقاد  یاحرفه  یبه تأمل، خودآگاه  ازین  توانندیمعلمان م  یفلسفه برا  یهااند که برنامه ها نشان داده . پژوهش

و احساس    یانفس حرفهاعتمادبه  ،ی شغل  زش یانگ  شیزافلسفه آموزش موجب اف  یهاشرکت در دوره  ن،ی. همچن(Bush, 2017)کنند    تیدانشجومعلمان را تقو

 . (Khodamoradi & Maqsoudi, 2025) شودیم یتعلق به حرفه معلم 

 یمختلف به بررس  یهااست. پژوهش  افتهی  شیافزا  تیو ترب  میدر نظام تعل  یتوجه به آموزش فلسفه و پرورش تفکر فلسف  ر،یدو دهه اخ  یط  زین  رانیا  در

  با .  (Hosseini et al., 2011; Najafi & Jafari Harandi, 2010)اند  آموزش پرداخته  تیفیو بهبود ک  یمعلم، توسعه تفکر انتقاد  تینقش فلسفه در ترب

ا  نیا بر برنامه فلسفه براپژوهش  نی حال، بخش عمده  اندک  یها    ی معلمان و مبان  یبه فلسفه برا   میبه صورت مستق  ی کودکان متمرکز بوده و مطالعات 

بر    یمبتن  یهامهتحقق اهداف برنا   ،یذهن فلسف  یدارا  یمعلمان   تیاست که بدون ترب  یدر حال  نی . ا(Karimi et al., 2020)اند  آن پرداخته  یشناختمعرفت

 . (Zejaji et al., 2017)دشوار خواهد بود  یتفکر فلسف

وگو در معلمان و گفت  لیاستدلال، تحل  ت،یخلاق  یهابه توسعه مهارت  تواندیبرنامه م  نیکه ا  دهدیمعلمان نشان م  یشده در حوزه فلسفه براانجام  مطالعات

  ی الگوها   نفعلانهم   رش یپذ  یآنان به جا  شودیدر آموزش معلمان، موجب م  یفلسف  یکردها ی استفاده از رو  ن،ی. همچن(Karimi et al., 2020)کمک کند  

 لسوف«یف-مفهوم »معلم ان، یم ن ی. در ا(Mehrjoo & Sarmadi, 2022)شوند  لیتبد  شمندیاند یآموزش به کنشگران یو اجرا  یطراح ندیدر فرا ،یآموزش

 .(Mousavi et al., 2016)دارد  دیوجوگر و پرسشگر تأکمتفکر، جست ی عنوان فردکه بر نقش معلم به  یاست؛ مفهوم  افتهی یاژهیو تیاهم

  نیدارد. در ا  یقیعم   وندیپ  یکاوشگرانه و آموزش تأمل  یریادگیوگو،  بر گفت  یمانند آموزش مبتن  یتیترب  دیجد  یکردهایبا رو  نیمعلمان همچن  یبرا  فلسفه

.  (Costello, 2013)را بر عهده دارد    دنیشیاند  ندیفرا  تگریو معلم نقش هدا  ردیگی و مشارکت فعال شکل م  یتعامل، پرسشگر  قیاز طر  یریادگی  کردها،یرو

تحول در تجربه    سازنه یدر رابطه انسان، دانش و جهان کمک کند و زم  یشیبه بازاند  تواندیم  یآموزش فلسف  ز،ین  انهی گراپساانسان  یهادگاه یبر اساس د

 . (Murris, 2016)شود  یآموزش

تجربه،   قیاست و از طر  یو قابل بازنگر  ایپو  یاستوار است. نخست آنکه معرفت امر  یمعلمان بر چند اصل اساس  یبرنامه فلسفه برا  ،یشناسمنظر معرفت  از

  ی انتقاد  لیتأمل و تحل  ،یپرسشگر  ازمندیشناخت ن  ندی. دوم آنکه فرا(Yari Dehnavi & Pourkarimi Havashki, 2018)  ردیگیوگو شکل متعامل و گفت

برقرار کند و در پرتو    وندی و عمل پ  ه ینظر  ان یبتواند م  د ی. سوم آنکه معلم با(Fukuyama, 2018)داد    لیآن را به حفظ و انتقال اطلاعات تقل  توانیو نم  ستا

  تیفیو بهبود ک  سی تدر  یهاوه یش  رتحول د  سازنه یزم  تواندی م  ینگرش  نی. چن(Safaei et al., 2020)خود را توسعه دهد    یفلسفه شخص  ،یآموزش  یهاتجربه

 . (Amini et al., 2022)شود  یریادگی

  کنندیمعلمان دارند و تلاش م  یبه آموزش فلسف  یاژهیموفق، توجه و  یآموزش  یهااند که نظاممعلم نشان داده   تیدر حوزه ترب  یقیمطالعات تطب  ن،یهمچن

  ن ی. در ا(Ankiewicz, 2013; Rasmussen & Bayer, 2014)را در آنان پرورش دهند    یو تفکر تأمل  یاستدلال انتقاد  ،یاخلاق  یر یگمیتصم  ییتوانا

 . (Küçükaydın, 2014)  رد یگیآموزش و پرورش مورد استفاده قرار م  یفهم مسائل واقع  ی برا  یمثابه ابزاربلکه به   ،یانتزاع  یعنوان دانشها، فلسفه نه به نظام



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /8
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

ها به از پژوهش  یاریبرنامه وجود دارد. بس  نیدرباره ا  یمتعدد  یشناخت و معرفت  ینظر  یهامعلمان، همچنان ابهام  یروزافزون فلسفه برا  تیوجود اهم  با

برنامه    ن یشناخت در پس ا  و  یریادگی  قت،یاز دانش، حق  یایپرسش توجه شده است که چه نوع تلق  ن یاند، اما کمتر به ابرنامه پرداخته  یمهارت  ای  ییابعاد اجرا

کمک کند    رانیا   یآن در نظام آموزش  یسازیبوم  نیمعلمان و همچن  یبرنامه فلسفه برا  تیماه  ترقیبه فهم عم  تواندیم  یمبان  نیا  ینهفته است. بررس

(Atryan & Atryan, 2021)ی معلم مبتن  تیترب   یهاتوسعه برنامه  یابر  ینظر  ی چارچوب   تواندیبرنامه م  نیا  یشناختمعرفت  یمبان  لیتحل  ن،ی. افزون بر ا  

 . (Safaei et al., 2020) نجامدیمعلمان ب یاحرفه تی فیک یفراهم سازد و به ارتقا یبر تفکر فلسف

با در نظر گرفتن خلأ   زیو ن  ت،یو ترب  میتعل  تیفیک  یو ارتقا  یاحرفه  یشیبازاند  ،یمعلمان در توسعه تفکر انتقاد  یفلسفه برا  تیبا توجه به اهم  ن،یبنابرا

معلمان انجام  یبرا  لسفهبرنامه ف یشناختمعرفت یمبان  نییو تب ییبرنامه، پژوهش حاضر با هدف شناسا نیا یشناخت معرفت یمبان نه یموجود در زم یپژوهش

 شد. 

 شناسی پژوهش روش

ی جامعه پژوهش متشکل از کلیهه است.  استفاده شد  اسنادی  تحلیلاز روش  که  .  استپژوهش حاضر از نوع بنیادی و کاربردی، و مبتنی بر رویکرد کیفی  

های استناد علمی های منتشر شده در پایگاهها و پایان نامه رساله  های فارسی و لاتین،اسناد و مدارک علمی و پژوهشی معتبر و مستند اعم از کتب، مقاله

 Google Scholar, Eric, Ebsco,Emerald,Science)   خارجی  علمی  استناد  هایپایگاه  و(  …,  Irandoc,Magiran,Sid,Ensani, Noormags, Civilicaداخلی)

Direct,Springer, Doaj,Academia…)و   فلسفه  معلمی،  معلمان، فلسفه  برای  فلسفه  کودکان،  برای  فلسفه)چون  عناوینی  تحت  فلسفی  تفکر  هایحوزه  در  

اند. صورت غیرمستقیم اشاراتی با این بحث داشتهباشد که بهمرتبط می عناوین سایر و  شده، ذکر عناوین لاتین معادل همچنین( معلم تربیت و فلسفه معلم،

. ندگیری هدفمند انتخاب شدکه با استفاده از روش نمونه ند نمونه مورد نظر شامل کلیه اسناد، مدارک و مستندات معتبر علمی مرتبط با موضوع پژوهش بود

بردای، چک لیست، و سیاهه وارسی محتوا بود که در این پژوهش طراحی شد و روایی و اعتبار آن از  ها در این پژوهش شامل فرم فیش ابزار گردآوری داده 

و  جهت تجزیه و تحلیل سوال پژوهش در بخش تحلیل اسنادی از کدگذاری  منظر روایی صوری و محتوایی و اعتبارآن توسط متخصص حوزه سنجیده شد.

 استفاده شد.تحلیل تفسیری 

 های پژوهشیافته

 است؟ ابعادی چه یمعلمان دارا  یبرنامه فلسفه برا یمعرفت شناخت یمبان: ۱سوال پژوهش

 گردد.ابعاد شناسایی شده از طریق تحلیل مضمون ارائه می ۱در جدول 

 های تحلیلی مبانی معرفت شناختی برنامه فلسفه برای معلمان ابعاد و شاخص  .۱جدول 

ابعاد معرفت شناختی برنامه فلسفه برای  
 کودکان 

 شناختید معرفت ابعا

 ماهیت معرفت 

 منابع معرفت

 معرفت فرایند

 ( توجیه و صدقاعتبار معرفت )

 رابطه معرفت و عمل 

 

 ابعادی  چه  یمعلمان دارا  یبرنامه آموزش فلسفه برا  یمعرفت شناخت   یمبانکه  و در پاسخ به سوال پژوهش مبنی بر این  ۱های مندرج در جدول  بر اساس داده

 مورد بررسی قرار گرفته است.  معرفت و عمل رابطه، و صدق هیتوج، شناخت ندیفرا، معرفت منابع، معرفت تیماهشامل: ابعاد طیفی از  است؟ 

 است؟ماهیتی مبانی معرفت شناختی برنامه فلسفه برای معلمان دارای چه  :2سوال پژوهش
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 شناسی فلسفه برای معلمانماهیت معرفت مبانی معرفت .2 جدول

کدهای  
 انتخابی 

 منبع  متنی   های و درون مایه   ای از شواهد نمونه  کدهای باز  محوری کدهای  

ت 
هنی

ت/ذ
ینی

، ع
ربه

تج
 و 

ت
عرف

ه م
بط

، را
ش

 دان
ف

عری
ت

 

مثابه  معرفت به  −
فرایند پویا و  

 انسانی 
معرفت به مثابه   −

آگاهی از خویشتن  
و جهان در جریان  

 تجربه 
معرفت به مثابه   −

ارتباط زیست و  
 کنش تربیتی 

معرفت به مثابه   −
فعالیتی در بستر  
زندگی)تجربه  

زیسته( و تعامل  
 انسانی 

معرفت به مثابه   −
فعالیتی در پی معنا  
و فهم)فهمِ ژرف(  

 و نگاه عمقی 
معرفت به مثابه   −

فعالیتی تدریجی و  
ای) از  مرحله 

پرسشگری و  
شگفتی تا فهم  

 عمیق( 
معرفت به مثابه   −

فعالیتی در جهت  
 ها درک چرایی 

معرفت به مثابه   −
پل ارتباطی میان  
 . فلسفه و آموزش 

زدگی و دیدن  معرفت فلسفی حاصل رهایی از عادت  −
 . ی جهان با شگفتی دوباره 

ای از  معرفت امری پویا و تأملی است نه مجموعه  −
معرفت »فهمِ ژرف« است نه انباشت    ، حقایق ثابت 

 خبر. 
ورزی نوعی آگاهی از خویشتن و جهان در  فلسفه  −

 . جریان تجربه 
پیوند دانایی در فلسفه برای معلمان با زیست و کنش   −

 . تربیتی 
نه  و    شناخت در بستر زندگی و تعامل انسانی   یابی معنا  −

 در ذهن انتزاعی. 
در پی معنا و فهم است، نه گردآوری    معرفت  −

 . اطلاعات 
وجوی علل  تأکید ماهیت معرفت فلسفی بر جست  −

ها)نگاه  های پنهان پدیده بنیادین و شناخت لایه 
 عمقی(. 

آغاز معرفت فلسفی با تحیر/شگفتی و بسط از طریق   −
 . تردید منطقی و پرسشگری 

ماهیتِ معرفت به تاریخ و پیوستگی تاریخیِ    گی وابست  −
 .اندیشه)وابستگی تاریخی( 

ای است که برخی  خصیصه آگاهی و رهایی بخشی، خصیصه  −
ها و علوم مختلف به ضرورت آن قائل  اندیشمندان در رشته 

ها عرصه تربیتی است. از این منظر،  هستند. یکی از این عرصه 
ها، این نقش بر عهده او  معلم کسی است که در برخی دیدگاه 

گذاشته شده است. به طورنمونه، ژیرو  براین باور است که  
زدایی محتوای کتب  ای انتقادی به تقدس گونه معلم باید به 

هایی قابل نقد که  درسی پرداخته و این محتوا را به مثابه روایت 
 بندی شوند، در نظر بگیرد. توانند از نو قالب می 

زدگی فلسفی به همراه شک منطقی،  نخست، تحیر یا شگفت  −
کند؛  ورزی را در دامن یک ذهن فلسفی روشن می شعله فلسفه 

ور شدن آن  پرسشگری و کنجکاوی فیلسوفانه موجب شعله 
شوند. خیال ورزی از یک سو با ترسیم  نهال اندیشه فلسفی می 

هایی که سخنان دیگران برآنها استوارند،  ها و امکان فرض پیش 
شود و از سوی  می  موجب فهم اندیشه آنها پیرامون یک مسئله 

های بدیل، زمینه را برای نگاه متفاوت به  دیگر با رویش امکان 
های  کند. درآمیختن با اندیشه ها و مسائل فراهم می پدیده 

های  ورزی در همه جنبه فلسفی پیشینیان سبب غنای فلسفه 
 شود. آن می 

ی) 
شک
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ی و
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 . های فلسفی فرض معرفت برگرفته از پیش  −
 م هایی معل معرفت به طرحواره   وابستگی  −

 کاوانه. نگاه فیلسوفانه، نگاهی ژرف  −
برنامه فلسفه برای معلمان به دنبال ایجاد معرفتی   −

 استوار است و نه معرفتی ضعیف. 

گویی تدریس یعنی درس دادن،  فیلسوف به معلم: وقتی تو می  −
ای که تدریس  همانطور که قبلا اشاره کردم، چنین فرض کرده 

یعنی »گفتن« یک رشته مطالب به شاگردان و این گفته، به  
آموز  ای ذهن دانش دهد که تو فرض کرده نوبه خود، نشان می 

مانند ظرف خالی است که تو مطالبی را در آن قرار دهی و در  
ها همه  ای. این طور فرض کرده مورد آموختن دانش هم همین 

هایی فلسفی است که تو درباره ذهن، دانش، و یادگیری  موضع 
ای. حال اگر کسی به تو بگوید که چگونه از این  گرفته 

کنی، تو را به تامل فلسفی واداشته  هایت دفاع می فرض پیش 
ی ذهن،  نیز درباره   است؛ و اگر بگوید که تصورهای دیگری 

دانش و یادگیری وحود دارند که با تصور تو متفاوت اند، در  
 عمل تو را به تلاشی فلسفی کشانده است. 

ت) 
رس

ع پ
 نو

ی
اقر

ب
۱4

0۳
 ) 



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /۱0
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

معرفت فرایندی پویا و در حال تغییر است، نه انباشتی   −
 .از اطلاعات 

 . ها دانش در ارتباط با معنا و ارزش   فهم  −
معرفت حاصل تفکر، تجربه، و تفسیر مستمر از   −

 . های آموزشی موقعیت 
از سطح    و رسیدن بازتفسیر واقعیت    : معلم فلسفی  −

 م. دانستن به سطح فه 
 های شناختی. معرفت به معنای داشتن صلاحیت  −

ها و  بینش   ها، های شناختی مجموعة آگاهی منظور از صلاحیت  −
های ذهنی است که معلم را در شناخت و تحلیل  مهارت 

 .سازد مرتبط با تعلیم و تربیت توانا می   های مسائل و موضوع 
ها و اهداف تعلیم و  آگاهی و شناخت از مبانی، اصول، روش  −

های شناختی حرفة معلمی  صلاحیت   ترین تربیت از ضروری 
 . است 

راهنمای اصلی کار مربیان است، زیرا    شناسی فلسفی معرفت  −
مربوط به    هایی تعلیم و تربیت در همه مراحل از آگاهی 

چگونگی پیدایش معرفت در انسان و انواع معرفت، کمک  
 . گیرد می 

ن) 
کارا

هم
 و 

نی
روا

ای
۱۳
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معرفت تربیتی به عنوان »درک چرایی تربیت« و   −
 . »شناخت ماهیت یادگیری و آموزش« 

های  ی تربیتی شخصی، حاصل تأمل در تجربه فلسفه  −
 ی. ی آموزش های روزمره زیسته و تصمیم 

گری و بازگویی  معرفت معلم در جریان روایت  −
 .شود نه صرفاً در نظریه ها ساخته می تجربه 

یک فلسفه تربیتی شخصی، در طول دوره تحصیلات و   −
یابد و در عمل آموزشی به  تجربیات تدریس معلم توسعه می 

بهترین وجه مشهود است. این فلسفه پویاست، چون بر اساس  
تجربیات متنوع، در دانشگاه و هنگام خدمت در مدارس  

های  آموزان، معلمان و محیط مختلف و در مواجهه با دانش 
 افتد. ای آنان اتفاق می آموزشی از طریق تجربه حرفه 

ها و  جهی بر نگرش و ر قابل ت و فلسفه تربیتی معلمان به ط  −
های تدریس تأثیر  ه و و شی تدریس    د کیفیت ر مو   در   باورهای آنان 

 .گذارد می 

ی) 
دار

خور
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ز و
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کش
ی، 
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 . گیری معرفت فرایندی پویا و در حال شکل  −
تعامل و  ،  معرفت حاصل پرسشگری و شگفتی  −

 . وگوی اجتماعی گفت 
 . سازی جمعی کاوی و معنا معرفت نه انتقال، بلکه هم  −

 ه. محور و وابسته به تجرب معرفت امری بافت  −
 . خودشناسی و بازاندیشی   : معرفت  −
 . ای معلم معرفت بخشی از هویت حرفه  −

های فلسفه برای کودکان و معلمان بر کاوش مشترک  »برنامه  −
این رویکرد بخشی از   در محیطی فکری و امن تأکید دارند. 

 عنوان معلم و یک انسان شده است«. وجود من به 

ش 
بو

۱ (
20

۱8
 .) 

های  توان صرفاً از داده های آموزشی را نمی تصمیم  −
ی  عینی استنتاج کرد؛ آموزش همواره دربرگیرنده 

ی »آنچه مطلوب است«  داوری ارزشی درباره 
 .باشد می 

طور  تواند از آنچه هست به »آنچه باید انجام شود، هرگز نمی  −
های  منطقی استنتاج شود. ما همواره ناگزیر درگیر داوری 

ی آنچه از نظر آموزشی مطلوب  ارزشی هستیم. داوری درباره 
 است«. 

بی 
ستا 

یِ
2  (

20
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از منظر فلسفه برای معلمان، معرفت معلم امری پویا و   −
تفسیری است که در بستر اندیشیدن، پرسشگری و  

 گیرد. های آموزشی شکل می تأمل درباره تجربه 
معلم باید خود را »متفکر فلسفی« بداند که به جای   −

انتقال محفوظات، در پی فهم و معنا دادن به  
 .های آموزشی است تجربه 

ترین نوع تفکر است که  ترین و جامع »تفکر فلسفی کامل  −
 شود«. شامل تفکر منطقی، انتقادی و خلاق می 

»معرفت معلم فلسفی، ترکیبی از خرد انتقادی، خلاقیت و   −
 .تحلیل است« 

ب ) 
 ازن

ی و
خوی

وش
خ
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1 Bush 

2 Biesta 



 ۱۱( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  
 . ۱عنوان فرایند پویا و بازاندیشی معرفت به  −
 . 2معرفت در پیوند با خلاقیت و تولید معنا  −
 . ۳معرفت موقعیتی و وابسته به تجربه  −

گیری آگاهانه در عمل  مثابه توان تصمیم معرفت به  −
 . 4آموزشی 

ی »فلسفه  در راستای آموزش تفکر فلسفی به معلمان، برنامه  −
یکی از آن رویکردهای جدید تأملی و     P4tبرای معلمان« یا  

الخصوص  های توسعه و گسترش همه ابعاد تفکر علی روش 
های خلاقیت در بین معلمان است این برنامه برخواسته  مهارت 

از یکی از رویکردهای امیدوار کننده آموزش فلسفی برای  
ای معلمان قبل از آموزش است که برای اولین  آمادگی حرفه 

 باردر انگلستان اجرا شده است. 
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 . ۵مثابه تفکر انتقادی و استدلالی معرفت فلسفی به  −
 .6ماهیت پویای فلسفه در آموزش  −

 .7وگویی و تاملی عنوان فرایند گفت فلسفه به  −

»برای پرورش تفکر فلسفی در یادگیرندگان، کافی نیست که   −
فقط پرسش بپرسیم؛ بلکه باید با متون فلسفی درگیر شویم و  

 ها و مفاهیم اساسی بپردازیم«. ی اندیشه به مطالعه 
وگو را  »درس فلسفه موفق است وقتی معلم بتواند مسیر گفت  −

 مطابق جریان بحث تغییر دهد و به بازاندیشی بپردازد«. 

تلو 
اس

ک
8 (

20
۱۳

 .) 

ای است که ریشه در اصول  این معرفت شامل دانش حرفه  − ریشه و ماهیت مبتنی بر فلسفه و هنجاری.  −
فلسفی دارد و اغلب دارای ماهیت هنجاری است که راهنمای  

 و   عمل در آموزش است. 
سن

رام ایر 
ب

9 (
20

۱4
 .) 

معرفت برنامه فلسفه برای معلمان، ماهیت بنیادی   −
 دارد 

 های آموزشی بر مفروضات فلسفی استوار است. تمامی فعالیت  −

رو 
ردی

کو
۱0

 (
20

۱0
 ) 

 

معرفت برنامه فلسفه برای معلمان، برگرفته از پیشینه   −
 تاریخی و فلسفی. 

 .معلمان نیاز به دانش پیشینه تاریخی و فلسفی آموزش دارند  −

ی 
وکا

وچ
ک ین 
د

۱۱ (
20

۱0 )  

عنوان »روایتی منسجم« از  معلمی به - معرفتِ تربیتی  −
 تربیتی است. - ها و باورها و یک فهمِ کاربردی تجربه 

ی تدریس باید  ی فلسفه تأکید بر این است که بیانیه  −
فهمِ معلم از »چیستی تدریس« و »اهدافِ آموزشی«  

 .را نشان دهد 

ی تدریس تشریح روایتی از مفهوم تدریس  ی فلسفه بیانیه  −
های فرآیند یاددهی و  های تدریس، دیدگاه شامل منطق روش 

های ارزشی در آموزش، نقش معلم و  فرض یادگیری، پیش 
 . های آموزش است آموز و اهداف و ارزش دانش 

عمال و چارچوب  ا   ای است از ی تدریس بیانیه ی فلسفه بیانیه  −
یری دانش  گ فلسفی و رویکرد شخصی فرد از تدریس و یاد 

این بیانیه تشریح منطقی از چگونگی هدایت فعالیت    .آموزان 
عنوان  ه ذار وی ب گ تأثیر   معلم در کلاس درس و فاکتورهای 

 . های ارزشی فعالیت آموزشی اوست مربی و زمینه 
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های فلسفی مرتبط با  این معرفت مستلزم آشنایی با چارچوب  − های فلسفی است. معرفت مستلزم آشنایی با چارچوب  −
های خاص )مانند فناوری( برای هدایت آموزش معلمان و  رشته 

 دانش محتوای پداگوژیکی است. 

ویز 
آنک

۱2 (
20

۱۳

 )  

 
 

1 Dynamic and Reflective Nature of Knowledge 
2 Knowledge as Creative Meaning-Making 

3 Situated Knowledge / Contextual Understanding 

4 Knowledge as Pedagogical Judgement 
5 (Philosophical Knowledge as Critical and Reasoned Thinking 

6 Dynamic Nature of Philosophy in Teaching 

7 (Dialogical and Reflective Process of Knowledge 
8 Costello 

9 Rasmusse    &  Bayer 

10 Cordeiro 
11 Küçükaydın 

12 Ankiewicz 



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /۱2
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

نگر و  عنوان نوعی نگرش پویا، ژرف معرفت فلسفی به  −
 شود. مند به دانش و آموزش شناخته می نظام 

معرفت حاصل بازاندیشی در مفروضات، تعمق در امور   −
 هاست. بدیهی و تلاش برای فهم ارتباط پدیده 

نگرند و به  افراد دارای ذهن فلسفی به کلیت امور می  −
 جای دانستنِ صرف، در پی فهم معنادارند. 

دانش در فرایند اندیشیدن و بازسازی معنا شکل   −
 .گیرد نه از طریق انباشت اطلاعات می 

های  »ذهن فلسفی نوعی منش فکری است که قواعد و قالب  −
تر در آموزش  بخشد و موجب بینش عمیق اندیشه را نظم می 

 شود«. می 
تواند امور  »معلمی که تفکر فلسفی دارد، با دید وسیع می  −

ی )  ها را دریابد«. پراکنده را در یک بافت کلی ببیند و ارتباط آن 
طان
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 و 
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فلسفه برای معلمان بستری برای درک انتقادی و   −
 کند. تأملی نسبت به شغل معلمی فراهم می 

معرفت در اینجا صرفاً نظری نیست، بلکه به   −
 .انجامد بازاندیشی در مفهوم معلمی می 

»درس فلسفه معلم سبب شد دانشجومعلمان نسبت به ماهیت   −
 ای بیابند«. حرفه معلمی و نقش خود در نظام آموزشی نگاه تازه 

ی  
راد
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 1.مثابه فرایند عقلانی و تأمل معرفت به  −
 . 2ذهن فلسفی و جستجوی معنا در تجربه  −

 3.جامعیت و انعطاف در درک مسائل  −
 4.ی زیسته معرفت مبتنی بر مشاهده و تجربه  −

ی  »فرد دارای ذهن فلسفی در برخورد با مسائل روزانه، رابطه  −
گیرد و در پی یافتن معنا و مفهوم  میان امور را در نظر می 

 هاست«. آن 
»معلم باید همانند فیلسوف با نگاهی جامع، عمیق و   −

ی   پذیر به امور آموزشی بنگرد«. انعطاف 
شم

 ها
ی و

ولو
ی، 

سو
مو

 (
۱۳
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 وگویی و کاوشگرانه. عنوان فرایند گفت معرفت به  −
 ۵  .گیرد معرفت در بستر مشارکت جمعی شکل می  −
 6.ها فلسفه ابزاری برای رشد تفکر، نه انتقال دانسته  −

»فلسفه برای کودکان بر این فرض استوار است که یادگیری،   −
 فرایندی کاوشگرانه و جمعی است«. 

ها نیست، بلکه رشد توانایی تفکر و  »هدف برنامه، انتقال دانسته  −
 و   استدلال در یادگیرندگان است«. 
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وجوی  مثابه فرایند تفکر فلسفی و جست معرفت به  −
 7.حقیقت 

 8.گیرد وگو شکل می معرفت در بستر تجربه و گفت  −
 9.فلسفه ابزاری برای رشد عقلانیت و خودفهمی  −

»هدف برنامه فلسفه برای کودکان، پرورش تفکر منطقی،   −
 وگو و کاوش است«. نقادانه و خلاق از طریق گفت 

ای از اطلاعات، بلکه فرایند  »فلسفه در این برنامه نه مجموعه  −
ی)  تفکر درباره مفاهیم و مسائل اساسی زندگی است«. 

سین
و ح

ی 
سین

ح
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در برنامه فلسفه برای معلمان، معرفت نوعی »فهم   −
ی تفکر خود  آموزد درباره بازاندیشانه« است؛ معلم می 

بیندیشد و نسبت به مبانی فکری و ارزشی خود آگاه  
 شود. 

 .چنین معرفتی، ماهیتی تأملی و خودشناختی دارد  −

»ذهنیت فلسفی به معنای تفکر و استدلال نیست، بلکه به   −
 تفکر درباره تفکر اشاره دارد«. 

ر ) 
رپو
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ی  معرفت به عنوان فرآیندی پویا و شخصی در تجربه  −
 معلم و دانشجومعلم. 

تأکید بر تحول از »دانش نظری« به »دانش عملی«   −
 .در مسیر کارورزی 

»تحلیل فرایند تحصیل در دوران دانشجویی و تلفیق اندیشه و   −
عمل و عاطفه، فلسفه تربیتی خویش را در مسیر رو به جلوی  

 و   معلمی خواهند یافت«. 
یی
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1 Knowledge as Rational and Reflective Process 
2 Philosophical Mind and Meaning-Seeking 

3 Comprehensiveness and Flexibility in Understanding 

4 Experiential and Observational Knowledge 
5 Knowledge Constructed through Collective Participation 

6 Philosophy as a Tool for Thinking, not Transmission 

7 Knowledge as Philosophical Thinking and Truth-Seeking 
8 Knowledge Constructed through Experience and Dialogue 

9 Philosophy as a Means for Rational and Self-Understanding 



 ۱۳( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  
معرفت امری پویا و در حال تحول است که از تجربه   −

 شود. و تأمل زاده می 
دانش، صرفاً انباشتی از اطلاعات نیست بلکه فرایندی   −

 برای »فکر کردن درباره تفکر« است. 
یادگیری و شناخت، نتیجه بازسازی مداوم تجربه در   −

 .پرتو تأمل است 

شوند،  های درسی به سرعت کهنه می »در عصری که کتاب  −
تعلیم و تربیت ناگزیر باید تغییر یابد و بر پرورش روش تفکر و  

 قضاوت علمی تأکید کند«. 
»معلمان باید بیاموزند که چگونه شخصاً فکر کنند نه اینکه   −

ن)  صرفاً حقایق علمی را انتقال دهند«. 
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معرفت، حاصل درک فلسفی از رابطه معلم، شاگرد و   −
تدریس فلسفی مبتنی بر فهم و تفسیر   جهان است. 

 واقعیت آموزشی است، نه انتقال صرف معلومات. 
معرفت، امری پویا و وابسته به تعامل و تجربه زیسته   −

 است. 
هدف اصلی تدریس، پرورش اندیشیدن و معنا دادن   −

 .به تجربه است 

»فلسفه تدریس در پی پاسخ به چیستی و چرایی آموزش است   −
و از دیدگاه فلسفی، یادگیری فرایندی فعال و مبتنی بر معنا  

 ی دانش«. است، نه دریافت منفعلانه 
»شناخت در تدریس فلسفی با تفکر و تفسیر همراه است؛ معلم   −

ی  باید از سطح انتقال معلومات فراتر رود و معنا را در تجربه 
 وجو کند«. یادگیرنده جست 

معرف تشناسانه کاری فلسفی است که به رشد دانش  کار   −
 . شود مربوط می 

ی) 
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 و 
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م
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تأکید بر درک عمیق مفاهیم آموزشی و پیوند نظریه و   −
 عمل در تدریس. 

 مثابه فهم پویا از یادگیری و تدریس معرفت معلم به  −

»معلم اثربخش فردی است که دارای دانش تدریس، دانش   −
 محتوا و دانش یادگیری است«. 

ن،  
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هم
 و 

ی 
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 1.نگر مثابه فهم کل معرفت به  −
 2ای نسبت به مسائل معرفت عمیق و ریشه  −
معرفت در قالب دیدن ارتباط اجزاء و کل سیستم   −

 3.آموزشی 

»جامعیت یعنی مشاهده امور خاص با توجه به ارتباط آنها در   −
یک زمینه کلی. معلم ابتدایی وقتی وظایف خود را بر اساس  

 تر خواهد بود«. های کلی انجام دهد، رفتار او هوشمندانه هدف 
»فرد دارای تفکر فلسفی به آنچه ظاهر و آشکار است قانع   −

 شود، بلکه در پی فهم معنی و مفهوم امور است«. نمی 

ی) 
هان

 ما
ی

دد
م

۱4
00

 ) 

 4.عنوان بازتاب تجربه شخصی فلسفه به  −
معرفت در بستر عمل و تجربه زیسته معلم شکل   −

 .۵گیرد می 
ای از نظریات، بلکه نگرشی  فلسفه نه مجموعه  −

 . 6ارگانیک و درونی است 

تر آن است که بگوییم  آید؛ دقیق »فلسفه از تجربه پدید می  −
فلسفه حاصل تأمل در تجربه است. وقتی به دست آمد، به  

آید که هم  صورت حسی از درستی و نگرشی ارگانیک در می 
 به گذشته ناظر است و هم به آینده«. 

ت 
کو

وال
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معرفتِ در برنامه فلسفه برای معلمان، به مثابه معرفتی   −
 بازاندیشانه و تربیتی. 

تأکید بر فهمِ فلسفیِ عمل تعلیم در برنامه فلسفه برای   −
 معلمان. 

معرفتِ در برنامه فلسفه برای معلمان، معرفتی بازاندیشانه و   −
تربیتی است که از طریق کار فکریِ معلمان/دانشجومعلمان در  

 آید. ها و معناها« پدید می ی هدف پی »بازپرسیدن درباره 
های فنی است و تأکید  معرفتی فراتر از مهارت  P4T ی برنامه  −

 .دهد بر فهمِ فلسفیِ عمل تعلیم را ترویج می 

چ،  
آغا

کارا
لو 

وغ
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توان گفت که بر اساس است؟ می  ماهیتی  شناختی برنامه آموزش فلسفه برای معلمان دارای چهمبانی معرفت  اینکه   پژوهش مبنی بر  2  در پاسخ به سوال

، معرفت در برنامه فلسفه برای معلمان معرفتی به مثابه آگاهی از خویشتن و جهان در جریان تجربه، معرفتی به 2مندرج در جدول    استخراج شده  هایداده 

ر پی معنا و فهم)فهمِ  مثابه ارتباط زیست و کنش تربیتی، معرفتی به مثابه فعالیتی در  بستر زندگی)تجربه زیسته( و تعامل انسانی، معرفتی به مثابه فعالیتی د

 
 

1 Knowledge as Holistic Understanding 
2 Deep and Fundamental Knowledge 
3 Systemic and Integrative Knowledge 
4 Philosophy as Reflection on Personal Experience 
5 Knowledge Emerging from Teachers’ Lived Experience 
6 Philosophy as an Organic Attitude, not Abstract Theory 

7 Walcott 



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /۱4
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

ها، گری و شگفتی تا فهم عمیق(، معرفتی به مثابه فعالیتی در جهت درک چراییای) از پرسشژرف( و نگاه عمقی، معرفتی به مثابه فعالیتی تدریجی و مرحله

 معرفتی به مثابه پل ارتباطی میان فلسفه و آموزش است. 

 است؟ یمنابع معرفتمبانی معرفت شناختی برنامه فلسفه برای معلمان دارای چه  :۳سوال پژوهش

 فلسفه برای معلمان شده منابع معرفت در مبانی معرفت شناسی برنامه مضامین پایه استخراج .۳جدول 

کدهای  
 انتخابی 

 منبع  متنی هایو برداشت  ای از شواهدنمونه کدهای باز  محوری کدهای  

ت
گف

د، 
هو

 ش
به،

جر
، ت

قل
ع

ان
 زب

گو،
و

 

عقل و   −
 استدلال.

 تجربه زیسته. −
زبان، گفت و  −

 گو و تعامل. 
 تخیل و خیال.  −

 شهود. −
 تفکر خلاق. −
آشنایی با   −

های  فلسفه
 مختلف. 

باورهای دینی،   −
های  ارزش 

فرهنگی و 
 تعهد اخلاقی. 

تأمل در   −
ها  نقش

)تربیتی، 
آموزشی،  
اخلاقی( و 

درک  
های  تفاوت
آموزان  دانش 

منبعی برای  
 فهم جدید.

بازاندیشی در   −
عنوان  عمل به 

منبع شناخت  
 ای. حرفه 

باورهای   −
شخصی  
 معلمان.

سرچشمه شناخت، تحیر، پرسشگری و شگفتی  −
 است.

 .عقل و استدلال ابزار اعتبار معرفت −
عقلانیت و استدلال )منطق( و نیز شهود در   −

 . نقش مکمل به عنوان ترکیب با تجربه
  :تجربه زیسته معلم منبع کشف حقیقت تربیتی −

ی زیسته و عمل معلم در کلاس )عمل در  تجربه 
 .وضعیت واقعی( منبع کلیدی معرفت

 . وگو و تعامل اندیشه مسیر زایش معرفتگفت −
امکان خلاقیت و  : فراهم سازی تخیل فلسفی −

 .بازسازی مفاهیم
 . نقش اساسی خیال در تفکر ورزی −

وگو )بین فردی و جمعی( زبان، تخیل، و گفت  −
 .ابزارها/منابع خلق و پالایش معرفت

تاریخ ، های پیشینآگاهی تاریخی از اندیشه  −
اندیشه/مطالعه تاریخ فلسفه منبع مهمی برای 

 .آگاهی بخشیدن به عمل فلسفی

این دیدگاه)فلسفه برای معلمان( قابلیت پژوهندگی را در   −
هایی مانند  بیند که به مدد ظرفیت معلمی متبلور می 

های  تجربه، بصیرت و ژرفانگری نسبت به موقعیت
های شهودی و تخیل، دست به آزمون  تربیتی، ادراک

های مختلف در برخورد با مسائل خاص ادراک شده  حل راه 
های ویژه و منحصربه فرد انسانی زده و با  در موقعیت 

تأمل در نتایج مثبت یا منفی به دست آمده، در تولید  
 شود. ای سهیم و شریک میدانش حرفه 

این دیدگاه در بطن خویش نظریه »دانش متکی بر  −
 دارد. پژوهش در کلاس درس« را مفروض می

حل فلسفی برای یک مسئله یا  ابداع یا پیشنهاد یک راه  −
پرسش فلسفی نیازمند توسل به نیروی تخیل است. بیشتر 
روانشناسان اجماع دارند که خلاقیت و ابداع، چه در زمینه  
اشیاء و چه در زمینه آرا و افکار با استفاده از قوه تخیل  

شود. بنابراین با توجه به نقش تخیل در ساحت  میسر می
های مهم و ورزی از جمله مؤلفه اندیشه فلسفی، خیال

 .آیدورزی به شمار می نیروبخش فلسفه
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وگو منابع اصلی  ی زیسته، تأمل و گفتتجربه  −
 .معرفت

های مختلف منبع غنای فکری آشنایی با فلسفه  −
 . معلم

صورت مکمل  عقل، شهود و تعامل انسانی به  −
 . منابع شناخت 

های تربیتی گذشته راهنمای ی اندیشه مطالعه  −
 .بازنگری در باورهای معاصر

های متفاوت درباره  ی فلسفه، معلمان را با دیدگاه »مطالعه  −
 کند«. واقعیت، معرفت و ارزش آشنا می 

»منابع معرفت در فلسفه تعلیم و تربیت محدود به عقل   −
 نیست؛ تجربه و احساس نیز نقش دارند«.

ای برای  اندازهای تازه »آشنایی با فلاسفه بزرگ، چشم  −
 گشاید«. فهم آموزش می 
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ی معلمان در کلاس و تعامل با  ی زیستهتجربه - −
 .متربیان منبع اصلی معرفت

های فرهنگی و تعهد باورهای دینی، ارزش  −
ی شخصی ی فلسفهدهنده اخلاقی منابع شکل 

 . معلمان 
ها )تربیتی، آموزشی، اخلاقی( و تأمل در نقش  −

آموزان منبعی برای فهم  های دانش درک تفاوت 
 .جدید

ی خود در  های زیسته »که معلمان با اتکا به تجربه  −
 سازند«.ی تربیتی خویش را بازمی کلاس، فلسفه 

»معلمان چرایی کار تربیتی خود را در پیوند با باورهای   −
 های فرهنگی تبیین کردند«. دینی و ارزش 
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 ۱۵( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  
ها به  قصه −

عنوان منابع  
غنی شناخت و  
 کسب معرفت.

تجربه زیسته و   −
 تعامل فلسفی

ها، تجربه منبع شناخت تربیتی در این روایت −
 . آموزانزیسته و تأمل معلمان در مواجهه با دانش 

وگو با دیگر معلمان و بازاندیشی در  تعامل و گفت −
منبع مهمی برای فهم   :های مشترکتجربه 

 . فلسفی

ی ی معلمان در کلاس درس، زمینه های زیسته »تجربه −
تر از مفاهیم تربیتی را برای آنان فراهم کرده  فهم عمیق 

 است«.
وگوهای گروهی درباره  »معلمان بیان کردند که گفت −

های خود از تدریس با  فلسفه تربیتی سبب شد به تجربه 
 نگاهی تازه بنگرند«.
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 معلمان.ی معلمان و دانشجو تجربه زیسته  −
 کاوی جمعی.وگوی فلسفی و همگفت −
عنوان منبع شناخت بازاندیشی در عمل به  −

 ای. حرفه 
 تجربه، مشاهده و تفسیر جمعی در یادگیری. −
های فلسفی )دیویی، گرین، گیری از سنتبهره −

 لیپمن(. 
و   تعامل با دیگران در موقعیت واقعی تدریس −

 .معلمانتأمل متقابل میان استادان و دانشجو 

»معلمان باید فرصت یادگیری در جوامع فکری ایمن و  −
 پرسشگرانه داشته باشند«.

ای را بهبود  »بازاندیشی در عمل کیفیت عملکرد حرفه −
 دهد«.می

ش)
بو

20
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های تجربی معرفت آموزشی نیازمند ترکیب داده  −
 .های هنجاریو ارزش 

 .ها فاقد معنا و جهتداده : هابدون ارزش  −

هایی »ما همیشه باید اطلاعات واقعی را با دیدگاه  −
ی آنچه مطلوب است تکمیل کنیم. به عبارت دیگر،  درباره 

ها  ها را ارزیابی کنیم و برای این کار باید با ارزش باید داده 
 درگیر شویم«.

بی
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یسِ
20
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معلم در فرایند معرفتی خود از منابع  گیری بهره −
وگو، شهود و گوناگون مانند عقل، تجربه، گفت

 . متون دینی
معلم از تعامل با شاگردان، از تأمل در  معناسازی  −

های کلاسی و از خرد جمعی در جامعه  تجربه 
 .یادگیری

»قرآن کریم پیروان خود را به تفکر در آفرینش و در   −
های  خواند و از تعقل و تدبر به عنوان راه خویشتن فرا می 

 کند«.معرفت یاد می 
»معلم فلسفی نیز از عقل، تجربه و زبان برای ساخت معنا   −

 برد«. بهره می
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 ی معلم. ی زیستهتجربه  −
 . ۱ی پژوهشی معلمان وگو و جامعه گفت −
های  گیری از میراث فلسفی و نظریهبهره −

 .2تربیتی 
 . ۳تعامل اجتماعی و فرهنگی در فرایند یادگیری −

عنوان یکی از  ی تدریس و تعامل با همکاران به »تجربه −
 شود«.ای معلمان معرفی میمنابع اصلی یادگیری حرفه 

ارتقاء   P4tی فلسفه برای معلمان یا هدف اصلی برنامه  −
های تفکر معلمان به سمت سطوح بالاتر و  سطح مهارت 

در نتیجه ایجاد سرعت در جریان خلاقیت و ایجاد الگوها،  
های حقیقی ها و محصولات بدیع در مواجه با چالش ایده

های لیپمن نیز نشان زندگی است. در این زمینه پژوهش 
توان آموخت و آموزش  داد هر نوع تفکر و مهارتی را می 

داد مشروط بر آنکه موضوع مناسب، روش مناسب، زبان و 
ابزار مناسب و موقعیت مناسب را برای آموزش بشناسیم و  

 کار گیریم.به
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1 Dialogue and Community of Inquiry 
2 Philosophical and Theoretical Heritage 

3 Socio-Cultural Interaction in Learning) 



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /۱6
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 .۱منابع متنی فلسفه و تاریخ اندیشه  −
 . 2تجربه و تأمل معلم در موقعیت آموزشی  −

 .۳ی کاوشگر و یادگیری جمعی جامعه  −

ی متون مقدماتی  »نخستین گام برای معلمان، مطالعه  −
تری درباره ماهیت فلسفه و تاریخ آن است تا درک عمیق 

 ی فلسفی بیابند«. از اندیشه 
وگویی  ی گفت»یادگیری فلسفه در بستر تعامل و جامعه  −

 دهد که در آن معلم و شاگرد هر دو کاوشگرند«.رخ می 

لو)
ست

کا
20

۱۳
 ) 

باورهای شخصی معلمان به مثابه منبع معرفت  −
 شناختی در برنامه فلسفه برای معلمان. 

گرایانه در برنامه  شناختی نسبیباورهای معرفت −
 فلسفه برای معلمان.

شناختی به  در برنامه فلسفه برای معلمان، منابع معرفت −
باورهای شخصی معلمان در مورد ماهیت و ساختار دانش  

 .و چگونگی کسب و توجیه آن اشاره دارد
گرایانه دارند،  شناختی نسبیمعلمانی که باورهای معرفت −

بیشتر احتمال دارد که تدریس را به عنوان یک فرآیند 
 .گرا( در نظر بگیرندآفرین )سازنده تحول
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باورهای شخصی معلمان به مثابه منبع   −
شناختی در برنامه فلسفه برای معلمان و معرفت

درسی و  های برنامه گذار بر انتخاب تاثیر
 رویکردهای آموزشی.

های  شناختی معلمان، که شامل دیدگاه باورهای معرفت −
ها درباره ماهیت دانش و چگونگی شناخت است، بر  آن

ها  های برنامه درسی و رویکردهای آموزشی آن انتخاب 
تر را تحت  سازی یادگیری عمیقگذارد و بهینهتأثیر می

 دهد.تأثیر قرار می 

راو 
اش

 و 
لان

۵(
20

۱7
.) 

ساز«، »تجربیات زمینه : منابع معرفت معلمی −
 . »مطالعه متون معتبر« و »تعقل/تحلیل فلسفی«

اهمیت استفاده از منابع داخلی/خارجی و ترکیب  −
 تجربه و علم.

ساز معلمی، شرحی از آنچه در این رابطه  »تجارب زمینه  −
عنوان شنیده و آنچه که پذیرفته یا رد کرده است، به

 منبعی برای نوشتن فلسفه تدریس اهمیت دارد«. 
ها و »استفاده از منابع معتبر مجلات علمی، کتاب  −

سازی فلسفه تدریس توصیه  های آموزشی برای غنیوبگاه
 شود«.می
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باورهای شخصی معلمان به مثابه منبع   −
 شناختی.معرفت

دهنده اعتقادات فرد در  شناختی نشان باورهای معرفت −
 .مورد منابع اطلاعات است

 و 
ی

یز
رم

ک

ن 
سو

تو قلو
او

6(
20

22.) 
 

ی عقل، تجربه و مشاهده  :بع معرفتامن −
 .های آموزشیی موقعیتآگاهانه 

از ترکیب تحلیل عقلانی و استفاده  :ذهن فلسفی −
 س.های تدریی زیسته برای فهم موقعیت تجربه 

ای،  های حرفهوگو و بازاندیشی در تجربه گفت −
ی دانایی ی اصلاح شناختی و توسعه سرچشمه 

 م. معل
ای در بستر تعامل فکری و شناخت حرفه حصول  −

 . های آموزشیبررسی انتقادی موقعیت 

»معلمی که دارای ذهن فلسفی باشد، با مشاهده دقیق   −
ها به شناخت  رفتار یادگیرندگان و تحلیل علل بروز آن 

 یابد«.تری دست می عمیق
»شناخت معلم فلسفی از طریق تجربه، تفکر و بررسی  −

 شود«.های آموزشی حاصل می عمیق موقعیت 
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ک
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وگو و تأمل در مباحث فلسفی تجربه، گفت −
 .عنوان منابع یادگیری معرفتیبه

وگوهای فلسفی در کلاس  ها نشان دادند که گفت»یافته −
ای  به تقویت تفکر انتقادی و خودآگاهی حرفه

 و  دانشجومعلمان انجامیده است«.
ی

ود
ص

مق

ی  
راد

دام
خ (
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1 Philosophical Texts and Historical Sources 
2 Teachers’ Reflective Experience 

3 Community of Inquiry as Source of Knowledge 

4 Brownlee 
5 Lunn & Schraw 
6 Kırmız  &  Tosuncuoğlu 



 ۱7( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  
 ی زیسته معلمان.تجربه  −

های ی انتقادی بر موقعیت تأمل و مشاهده  −
 .۱آموزشی 

عنوان منبع  وگو بهآموزان و گفتعامل با دانش  −
 .2معرفت

 .۳استفاده از متون و مفاهیم فلسفی در آموزش −

ی »آموزگاران معتقد بودند که شناخت از طریق تجربه  −
 شود«.آموزان حاصل میروزمره و تعامل با دانش 

»اگر معلم بخواهد در آموزش تفکر موفق شود، باید   −
 همانند فیلسوف عمل کند«.

 و 
ی

ولو
ی، 

سو
مو

ی)
شم

ها
۱۳
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 .4ی کاوشگر وگویی در جامعه ی گفتتجربه  −
 .۵عنوان سرچشمه فهمعامل و ارتباط انسانی به  −
 . 6کاوان معرفتعنوان هم آموز به معلم و دانش  −

ی کاوشگر از طریق تعامل و  »یادگیری در جامعه  −
 گیرد«.آموز صورت میوگو میان معلم و دانش گفت

کند،  »معلم عضوی از اجتماع است و در بحث شرکت می  −
 و  گر است نه مرجع نهایی دانش«.اما نقش او هدایت 

ی
هان

فرا
ی 

هین
رم

ف
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ف
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 .7ی کودکان و تعامل با دیگرانتجربه  −
 .8عنوان منبع یادگیریوگوی فلسفی بهگفت −
 .9جای انتقال دانش هدایت فکری معلم به  −

 

ی کاوشگر، کودکان از طریق تعامل با معلم و  »در جامعه  −
 زنند«. ها، به ساختن معنا دست می کلاسی هم 

ی کنندهی دانش، بلکه هدایت دهنده »نقش معلم نه انتقال  −
 و  فرایند کاوش فلسفی است«.

ی
سین

ح

ی)
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ح
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منابع معرفت در فلسفه برای معلمان شامل   −
های های شخصی، تعمق در موقعیتتجربه 

 . وگو با دیگرانواقعی آموزش، و گفت 
شناخت فلسفی معلم از طریق  یابی دست −

 . بازاندیشی در زندگی روزمره

»در جامعیت، فرد امور مخصوص را در یک زمینه وسیع با   −
کند تصویر هم مرتبط ساخته و به اصطلاح سعی می 
های سطحی  بزرگ را ببیند. افراد دارای تعمق، از قضاوت

 نگرند«. پرهیزند و با شک علمی می می

ر ) 
رپو

باق
۱۳

97
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 تأکید بر تجربه.  −
های افلاطون، تأمل و مقایسه فلسفی با دیدگاه  −

ارسطو، دیویی، پیترز و غیره به عنوان منابع  
 ی نگرش تربیتی. دهنده شکل 

های  دانش از تعامل با جهان و فلسفه حصول  −
 . مختلف

»اختلاف دیدگاه فلاسفه نسبت به امکان و منبع   −
شناخت... بیانگر نقش اساسی فلسفه در تعیین مفاهیم و  

 های تدریس است«.چارچوب 
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تجربه زیسته در تدریس و کارورزی منبع اصلی   −
 .شناخت

نویسی ابزارهای کشف  وگو و ژورنالتأمل، گفت  −
 .ایمعرفت حرفه 

بازاندیشی در تجربه تدریس راهی برای بازتولید  −
 .دانش معلمی

»دانشجویان در جلسات بازاندیشی احساسات، افکار و   −
مسائل خود را درباره تدریس مطرح و به صورت گروهی  

 کردند«.بررسی می 
نویسی موجب رشد  »تجربه روزانه در کلاس و ژورنال  −

 و  ای شد«.درک انتقادی و بازسازی دانش حرفه 
ی

گر
گر

ی 
در

ب
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1 Critical Reflection on Educational Contexts 
2 Dialogue as a Source of Knowledge 

3 Philosophical Concepts as Knowledge Resources 

4  Experience in the Community of Inquiry 
5 Human Interaction as a Source of Understanding 

6 Teacher and Student as Co-inquirers 

7 Children’s Experience and Social Interaction 
8 Philosophical Dialogue as Source of Knowledge 

9 Teacher’s Intellectual Guidance as Source of Learning 



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /۱8
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

تجربه، تفکر، و تأمل در عمل آموزشی، منابع   −
 .اصلی معرفت

های تربیتی گوناگون)پراگماتیسم،  فلسفه −
به  اگزیستانسیالیسم، پدیدارشناسی...( هرکدام 

 . منبعی برای درک متفاوت از تدریس عنوان 
ی عقل، شهود و تجربه  بودن مکمل −

 . کلاسیدرون
وگو و تعامل میان معلم و شاگرد، منبع  گفت −

 . زایش معنا و معرفت

»در راهبردهای فلسفی تدریس، منبع شناخت صرفاً عقل   −
وگو و بازاندیشی است  یا تجربه نیست، بلکه تعامل، گفت
 انجامد«.که به معرفت می 

عنوان »پدیدارشناسی بر تجربه زیسته و تأمل در آن به  −
 سرچشمه فهم تأکید دارد«. 

توان گفت حواس،  و منابع معرفت می  در بحث ابزارها  −
الهام از   وحی و  استدلال، استقراء، تجربه، کشف و شهود، 

 . روندجمله ابزارهای معرفت به شمار می 
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 و 
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م
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تکیه بر تجربه تدریس، عقلانیت آموزشی و  −
 بازاندیشی در عملکرد. 

 گیری از دانش ضمنی و آشکار. بهره −

»معلم اثربخش دارای دانش و مهارت مورد نیاز جهت  −
 تحقق اهداف آموزش و پرورش است«.

 و  
ی 

رز
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 تجربه زیسته معلم.  −
 . ۱منابع عقلی و استدلالی  −

 .2آموزانوگو با دانش تعامل، پرسشگری و گفت −

های ذهنی را  »ذهنیت فلسفی ظرفیت پرورش مهارت  −
دارد که برخورد پژوهنده را با مسائل گوناگون مشخص  

 سازد«.می
های  »معلم باید به شاگردان حق پرسشگری بدهد و پاسخ  −

 دلیل را نپذیرد«.بی

ی) 
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 .۳هاهای واقعی و بازتاب آن تجربه  −
 .4ارتباط با دیگران در محیط کار و اجتماع  −
 .۵مواجهه با مسائل اخلاقی و انسانی در تدریس −

 

»فلسفه از تأمل بر اعمال مشکوک خود فرد در   −
توان فلسفه را  آید... نمیهای واقعی به دست می موقعیت

 ی فرد آموخت«.ی زیسته جدا از تجربه 
»تربیت اخلاقی همان چیزی است که از ورود فرد به   −

روابط درست با دیگران در وحدت کار و اندیشه حاصل  
 شود«.می

ت
کو

وال
6(

۱9
66

 ) 

  منابعِ معرفت در برنامه شامل متونی نظری −
فلسفه برای کودکان، فلسفه برای معلمان و 

 ادبیات. 
ی میدانی معلم/دانشجومعلم و عملیاتِ  تجربه  −

 است. بازاندیشی گروهی
عنوان منبعی برای ترکیبِ تجربه و نظریه به  −

 ساختِ فهمِ معلمی. 

ها، فلسفه برای معلمان رویکردی است که شامل شیوه  −
های فلسفه برای کودکان است که با  اصول و روش 

معلمان تطبیق داده شده است. فلسفه برای معلمان قصد  
های بیشتری برای پرسشگری،  دارد به معلمان فرصت 

ورزی در مورد آموزش و تبدیل شدن به فلسفه
 متخصصانی متفکر در یک جامعه امن فکری بدهد.

 

چ)
آغا

ارا
 ک

غلو
راو

اط
ش

20
24

 ) 

ها به عنوان منابع غنی شناخت و کسب قصه −
 معرفت.

از قصه گویی در تمدن اسلامی برای انتقال    هاستفاد −
های اسلامی، فلسفی و معنوی کاملا متداول بوده  آموزه 

 است.

ه  
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کدهای انتخابی  توان گفت  شناختی است؟ میمعرفت  منابعبرنامه آموزش فلسفه برای معلمان دارای چه  اینکه  مبنی بر    ۳های مندرج در جدول  بر اساس یافته

عقل و استدلال، تجربه زیسته، زبان، گفت و گو و تعامل، تخیل و  :  محوری  بوده است و در بخش کدهای  وگو، زبانعقل، تجربه، شهود، گفتشامل منابع  

 
 

1 Rational-Evidential Sources 
2 Dialogical Interaction 

3 Real Experiences as the Source of Knowledge 
4 Interaction with Others in a Community of Work and Thought 
5Engagement with Ethical and Human Challenges in Teaching 

6 Walcott 



 ۱9( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  

ها )تربیتی، آموزشی، اخلاقی( و های فرهنگی و تعهد اخلاقی، تأمل در نقش های مختلف، باورهای دینی، ارزش خیال، شهود، تفکر خلاق، آشنایی با فلسفه 

ها به عنوان منابع  ای، باورهای شخصی معلمان و قصهعنوان منبع شناخت حرفهآموزان منبعی برای فهم جدید، بازاندیشی در عمل به های دانشدرک تفاوت

 استخراج شده هستند.  کدهایترین غنی شناخت و کسب معرفت از مهم

 چگونه است؟  فلسفه برای معلمان در مبانی معرفت شناسی برنامه معرفتفرایند پژوهش:  4سوال 

 فلسفه برای معلمان شده فرایند شناخت در مبانی معرفت شناسی برنامه مضامین پایه استخراج .4 جدول

 منبع  متنی هایو برداشت  ای از شواهدنمونه کدهای باز  محوری   کدهای کدهای انتخابی 

ده
یرن

دگ
 یا

م و
معل

ل 
عام

، ت
مل

 تأ
ی،

گر
سش

پر
 

پرسشگری  −
)کنجکاوی(، 

مند،  شک روش 
تحلیل فلسفی  

سازیِ  و روشن
 ها. واژه

چرخه »تجربه   −
  ← تأمل ←

  بازسازی
 .عمل«

حرکت از   −
ناآگاهی به  

 آگاهی.
فرآیندی  −

وگویی،  گفت
پرسشگرانه و  

 استدلالی.
فرایند شناخت   −

پویا، نقادانه و  
 پذیر. انعطاف 

تأمل و   −
بازسازی  

مفاهیم، بخش  
ناپذیر از  جدایی

فرایند یادگیری 
 فلسفی. 

حرکت از درک   −
سطحی به  

تفکر عمیق و 
 آگاهانه.

مند و تأمل نقادانه بنیان تفکر فلسفی شک روش  −
 . معلم

تحلیل مفهومی، راه رسیدن به عمق معنا در   −
ها سازیِ واژه تحلیل مفهومی و روشن ، هایموقعیت

 .از ابزارهای مرکزیِ فرایند شناخت
فرایندِ شناختِ فلسفی شامل: پرسشگری   −

مند، تحلیل فلسفی، تخیل،  )کنجکاوی(، شک روش
 .و بازاندیشی در عمل

وگوی نقادانه و  شناخت از طریق گفت  گیریشکل  −
 عمل«.  بازسازی ←  تأمل←چرخه »تجربه 

های مخالف و  بازشدگیِ ذهنی، پذیرش دیدگاه  −
 .بخشی از فرایند شناخت همدلیِ فکری

»فرایند فلسفی با طرح پرسش، تردید منطقی و   −
 گیرد«. تحلیل فلسفی شکل می 

»چرخه تجربه، بازبینی و تعبیر مجدد، معنا و  −
 سازد«.ای از عمل می فهم تازه 

»تحلیل مفاهیم، موجب شفافیت شبکه مفهومی  −
 شود«.معلمان می 
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 . شناخت از راه پرسشگری، تفکر نقادانه و تأمل −
فرایند یادگیری فلسفی، حرکت از تجربه به   −

 .بازاندیشی
 :آموزانوگوهای فلسفی میان معلمان و دانش گفت −

 .ابزار رشد شناخت
بازاندیشی، تحلیل مفهومی و معرفت: عناصر اصلی   −

 .هافرضبررسی پیش 

فیلسوفان این  های شخصیتییکی از ویژگی −
ها نیز مانند کودکان کنجکاو و است که آن 

که با بررسی   ها تمایل دارندگرند. آنپرسش 
علل و ماهیت امور بر گسترة دانش خویش  

با مطالعة مباحث   بیفزایند. معلم نیز ممکن است
فلسفی برانگیخته شود و روش فیلسوفان را به  

به فرآیند تعلیم و تربیت  ویژه در مسائل مربوط
 در پیش گیرد.
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شناخت فلسفی از طریق بازاندیشی و  گیری شکل  −
 . روایت

وگو، یادآوری، و تحلیل  معلمان با گفتیابی دست −
 .ای از عمل خودهای تدریس، به درک تازه موقعیت

شناخت در پیوند با تعامل و پرسشگری درباره   −
 . های تربیتیها و موقعیت نقش

های خود، معنای  » معلمان با تأمل در تجربه  −
 یابند«. تربیت و یادگیری را بازمی 

وگو، تحلیل و »فرایند شناخت از مسیر گفت −
 ها حاصل شد«. بازاندیشی روایت

 و  
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مد

مح

ی)
دار

ور
رخ

ب
۱4

02
 ) 

شناخت فلسفی از طریق بازاندیشی، حصول  −
 .ی انتقادی با تجربه گری، و مواجههروایت

نویسی و نوشتن تجربیات تدریس، ابزار تأمل  روایت −
 .و یادگیری فلسفی برای معلمان

»بازاندیشی در مبانی و اهداف تدریس و   −
پرسشگری درباره چرایی و چگونگی آموزش، از  

 نتایج مواجهه معلمان با فلسفه تربیتی بود«. 
های معلمی، امکان تفکر »نوشتن درباره تجربه  −

ی عمل آموزشی را برای آنان انتقادی درباره 
 فراهم ساخت«.

ی) 
هنو

ی د
یار

۱۳
92

) 



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /20
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

استفاده از   −
تجربه برای  

 تر. فهم عمیق 
رشد تدریجی،   −

درگیری واقعی  
در عمل و  

مسیر نظریه و 
عمل در جریان  

 شناخت.
پرسشگر،  −

تعامل و  
 .بازاندیشی

 توسعه تفکر شخصی. −
 تاکید بر خود تنظیمی و خودشکوفایی شخصیت.  −

فرایند شناخت شامل توسعه تفکر شخصی به  −
عنوان کاوشی هدفمند از فیزیکی بودن،  

های فرد  ها و ارزش های شناختی، نگرشتوانایی
 .در زمینه مسائل اخلاقی است

این امر بر توسعه خودتنظیمی و خودشکوفایی  −
 شخصیت در آموزش مدرن تأکید دارد. 

دیو 
یبی

و ل
تا 

کی
نی

۱(
20

2۳
) 

 "چگونه- دانستن" و  "آن-دانستن "اهمیت دانش   −
 

های آموزشی، سوالاتی در مورد  در زمینه برنامه  −
آموزان و نقش گواهی معلمان، اعتماد دانش 

و   (knowledge-that) "آن- دانستن"اهمیت 
 (knowledge-how) "چگونه-دانستن"

شود که همگی به فرایندهای شناخت  مطرح می 
 .شونددر آموزش مربوط می 

ین 
شان

گر
2(

20
2۵

 ) 

توانند به  هایی مانند هوش مصنوعی می فناوری − تأثیر فناوری و هوش مصنوعی. −
عنوان کاتالیزوری برای بازاندیشی مبانی  

شناختی و آموزشی عمل کنند و معرفت
های یادگیری مبتنی بر تحقیق و  محیط 

های  آموز محور را تسهیل کنند که با شیوهدانش 
 .علمی واقعی سازگار است

س 
سی

کات
۳(

20
2۵

 ) 

شناخت به عنوان فرایندی در سه حوزه   − نقش منابع اطلاعات و تفکر فلسفی.  − 
دهد  ای( رخ میشناختی، ذهنی و زمینه )معرفت 

شناختی که در چهار بعد مدل نگرش معرفت
شناختی، شود: رویکرد معرفت منعکس می

شناختی، اصل فعالیت استراتژی معرفت 
 .شخصیت در شناخت، و زمینه شناخت

نوا
رو

وو
سی

4(
20

2۱
) 

 .آغاز شناخت از پرسشگری −
 ها.وگو و تبادل دیدگاهیادگیری از طریق گفت −

 . محورشناخت درگیرانه و تجربه  −
 حرکت از ناآگاهی به آگاهی )رهایی از غار(. −
 شده آموزش.پنداشته بازنگری در مفاهیم ازپیش  −

 ای.رشد شناخت در بستر عمل حرفه  −
 . تأمل نقادانه عنصر کلیدی یادگیری −

 .وگو و بازتاب مشترکشناخت فلسفی بر پایه گفت  −

فرصت پرسشگری باعث شد تا باورهای   −
 شده درباره آموزش بازنگری شود.پنداشته ازپیش 

وگومحور که پرسشگری روش آموزشی گفت −
 آموز در آن محور است. دانش 

ای از خروج از ناآگاهی به رهایی از غار استعاره  −
 آگاهی است.

ش، 
بو

20
۱8

 

فرایند دانستن در آموزش باید پرسشگرانه و  −
مند باشد؛ باید پیوسته بپرسیم »آموزش مؤثر  هدف

 برای چه هدفی و برای چه کسی؟«.

که صرفاً از آموزش اثربخش دفاع  جای آنبه −
کنیم، باید همواره بپرسیم: اثربخش برای چه؟ و 

 برای چه کسی؟«.

بی
تا)

یسِ
20

09
 ) 
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 2۱( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  
وگویی،  شناخت در حرفه معلمی فرآیندی گفت −

 . پرسشگرانه و استدلالی
از   :معلم در مقام یادگیرنده دائمیبازسازی معرفت  −

وگو با شاگردان و همکاران، و با  طریق گفت
 . بازاندیشی در باورها

»لیپمن و شارپ سه مهارت را برای آموزش  −
های شمرند: مهارت تفکر فلسفی برمی

وگو و کاوشگری، تحلیلی و تعاملی مانند گفت 
 شنیدن.« 

ها را در فرایند تدریس  معلم فلسفی این مهارت  −
 .گیردخود به کار می 

ب ) 
ازن

 و 
ی

خوی
وش

خ
۱۳

94
) 

 .  ۱آغاز شناخت با پرسشگری و کاوش فلسفی −
 . 2عنوان روش کشف معنا وگوی دیالکتیکی بهگفت −

 . ۳تعمق و تحلیل انتقادی در تجربه  −
 . 4حرکت از درک سطحی به تفکر عمیق و آگاهانه  −

 . ۵پیوند نظریه و عمل در جریان شناخت −

تفکر فلسفی با طرح پرسش، کاوش و تأمل در   −
شود و فرد را به درک ماهیت امور آغاز می 

رساند. فرایند شناخت  ها می تر از موقعیتعمیق
وگویی و  در چارچوب فلسفه برای معلمان، گفت 

کاوشگرانه است و از تعامل و تجربه نشأت  
 و  گیرد.می

ی
مد

مح
رزا

 می
ی،

یم
کر

ما)
هن

ر
۱۳

99
 .) 

 عنوان نقطه آغاز تفکر فلسفی. پرسشگری به  −
 . 6تأمل انتقادی و بازنگری در باورها  −

 وگو و استدلال جمعی. گفت −
یادگیری از طریق تغییر مسیر و انطباق با جریان  −

 تفکر. 

شود و  تفکر فلسفی با پرسش و کاوش آغاز می  −
 گیرد.وگو شکل می در فرایند گفت

موفقیت در تدریس فلسفه زمانی است که معلم   −
ها  وگو را مطابق جریان ایدهبتواند مسیر گفت

 تغییر دهد.

و،  
ستل

کا
20

۱۳
 

 شناختی.ساخت و مذاکره معرفت  −
ای و دانش معلمان به عنوان  نقش مسئولیت حرفه  −

 یک صافی. 
 

معلمان از طریق تعامل با متخصصان )مانند  −
دانشمندان( و منابع مختلف، درک  

سازند و مذاکره شناختی خود را می معرفت
 کنند.می

ای و دانش معلمان به عنوان مسئولیت حرفه −
کند که در  یک فیلتر حیاتی عمل می 

گیری برای انتخاب، تفسیر یا رد  تصمیم
شناختی  ها مؤثر است و به مواضع معرفتورودی

 .شودها منجر می و اقدامات آموزشی آن

ی
 دا

ون
ی

7(
20

22
 ) 

ورزی و مشارکت معلمان در عملکردهای استدلال −
 ارزیابی استدلال. 

شناختی در  اهمیت آگاهی معلمان از ارزش معرفت −
 ورزی و ارزیابی استدلال.عملکردهای استدلال 

تمایل به فلسفه مستلزم مشارکت معلمان در   −
ورزی و ارزیابی استدلال و عملکردهای استدلال 

شناختی این عملکردها  آگاهی از ارزش معرفت
 .است

 و 
ت

نای نز
الی

ک
8(

20
۱4

 ) 

شناختی خود را در معلمان باورهای معرفت − شناختی.تغییر و انطباق باورهای معرفت −
کنند، اما  سطوح نظری به خوبی تنظیم می 

ممکن است این باورها را برای دلایل آموزشی و 
های خاص کلاس درس عملی در موقعیت

 و  .تطبیق دهند
گ

دبر
لون

و، 
سج

مر
ال

ان 
زانی

زنا
9(

20
2۵

 ) 

 
 

1 Questioning and Philosophical Inquiry 
2Dialogical Process of Knowing 
3 Critical and Deep Reflection 
4 Progression from Surface to Deep Thinking 
5 Integration of Theory and Practice 

6 Critical Reflection and Re-examination of Beliefs 
7 Yun Dai 
8 Knight &  Collins 
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  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

دهی معرفت معلمی، فرایندی فرایند تولید و سامان  −
 .وگومحورپذیر و گفتمحور، بازاندیشی تفسیر

ها و  نقش نوشتن بیانیه، بازاندیشی، مقایسه با نمونه −
سازی باورهای گفتگو با همکاران در شفاف

 شناختی.معرفت

نوشتن بیانیه فلسفه تدریس فرایندی بازاندیشانه  −
دارد تا در مورد  است که معلم را وامی 

هایی که دیده و تجربیاتی که داشته آموزش 
 است تأمل کند. 

ی فلسفه تدریس با همکاران و وگو درباره گفت −
سازی  های دیگر، به معلم در شفاف مرور نمونه

 کند.باورهای خود کمک می 

ن) 
ارا

مک
 ه

ی و
فای

ص
۱۳

99
 ) 

ی پرسشگری، تحلیل و تأمل در  شناخت، نتیجه  −
 .مفروضات

فرایند دانستن با طرح پرسش، شک در   پیش بردن −
 . امور بدیهی و بازاندیشی در باورها

پذیر و فرایند شناخت فلسفی پویا، نقادانه و انعطاف −
 . های متغیردر مواجهه با موقعیتگیری شکل 

ناپذیر از  تأمل و بازسازی مفاهیم، بخش جدایی −
 . فرایند یادگیری فلسفی

فردی که ذهن فلسفی دارد، امور بدیهی را مورد   −
دهد و از طریق تفکر ژرف به سؤال قرار می

 برد.اصول و مبانی پنهان امور پی می 
دهد تا در مواجهه  ذهن فلسفی به فرد امکان می  −

های متغیر، تصمیمی متفکرانه و با موقعیت 
 متناسب با اهداف تربیتی بگیرد.

ی )
طان

سل
 و 

ی
وش

ک
۱۳

94
 ) 

 .فرایند یادگیری بر پایه پرسشگری و تعامل −
معرفت از طریق تجربه و بحث گیری شکل  −

 . گروهی

دانشجومعلمان در جریان کلاس فلسفه، با طرح   −
های خود، به  گذاری تجربه اشتراک پرسش و به 

بازسازی نگرش خویش نسبت به معلمی  
 پرداختند. 

 و 
ی

ود
ص

مق

ی ) 
راد

دام
خ

۱4
02

) 

 پرسشگری و طرح مسئله. −
 تأمل و کاوش فکری در کلاس.  −

 وگویی و مشارکتی در یادگیری.روش گفت −
 تر. استفاده از تجربه برای فهم عمیق  −

آموزش فلسفی با طرح سؤال یا مسئله آغاز   −
آموزان را به تفکر و تأمل  شود و معلم دانش می

 کند. دعوت می
در این دیدگاه، یادگیری حاصل مشارکت و  −

 آموز است.وگوی میان معلم و دانش گفت

 و 
ی

ولو
ی، 

سو
مو

ی)
شم

ها
۱۳

9۵
 ) 

 پرسشگری و تأمل فلسفی. −
 وگو و استدلال جمعی. گفت −

 رشد تدریجی تفکر از طریق مشارکت.  −
 سازی فرصت برای بیان آزاد و تأمل انتقادی. فراهم  −

هایی را برای اندیشیدن و معلم باید فرصت  −
 آموزان فراهم سازد. استدلال دانش 

وگو و پرسشگری ابزار در این برنامه، گفت  −
 و  شود.یادگیری است و موجب رشد عقلانی می 

ی
هان

فرا
ی 

هین
رم

ف

ی 
تح

ف

ی)
اه

نش
ها

ج
۱4

02
 ) 

 پرسشگری و کاوش فلسفی. −
 وگوی گروهی و تفکر جمعی. گفت −

رشد تدریجی تفکر از سطح تجربه به سطح  −
 استدلال.

فرایند یادگیری در برنامه فلسفه برای کودکان از   −
وگوی گروهی و پرسشگری مداوم طریق گفت

 گیرد.شکل می
های شخصی کودک در فرایند بحث، از تجربه  −

 رسد.به تفکر عقلانی و استدلالی می 

ی)
سین

 ح
ی و

سین
ح

۱۳
90

 ) 

یادگیری فلسفه برای معلمان یک فرایند   −
 .وگویی، تعاملی و پرسشگرانگفت

آموزش ذهن فلسفی از طریق بحث و گفتگو  −
کند تا افکار فرد اصلاح گردد، برای کمک می 

های مبهم را به  عقاید خود دلیل بیاورد و اندیشه 
 طور صریح بیان کند. 

ر ) 
رپو

باق
۱۳

97
) 

معرفت از رهگذر بازتاب، خودکاوی و حصول  −
 .ایتفسیر تجربیات حرفه 

نوشتن بیانیه فلسفه تدریس به عنوان ابزار تفکر  −
 .فلسفی و شناخت خویشتن معلمی

دانشجو معلم باید در متن پژوهشی نشان دهد   −
که درک از نظرات و کل و ارتباط آن با جزئیات  

به دست آورده است؛ یعنی، خواننده گزارش 
 بتواند ارتباط سؤالات مختلف او را دریابد. 

 و 
ی

فای
ص

ن) 
ارا

مک
ه

۱۳
99

) 



 2۳( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  
 . شناخت در بستر بازاندیشی و نقدگیری شکل  −
فرایند بازاندیشی شامل مشاهده، تحلیل، ارزیابی و  −

 .بازسازی عمل
آگاهی فلسفی معلم از طریق چرخه تجربه، تحلیل   −

 .و بازخورد

عمل بازاندیشی در جریان آموزش موجب رشد   −
 قیاس منطقی و مهارت استنتاج شد. 

در فرایند بازاندیشی، معلمان از طریق تجربه،  −
ای از  بازبینی و تعبیر مجدد، معنا و فهم تازه 

 یابند. عمل خود می 

 و 
ی

گر
گر

ی 
در

ب

ن) 
ارا

مک
ه

۱۳
89

) 

شناخت آموزشی از مسیر تأمل،  گیری شکل  −
 . پرسشگری و بازاندیشی در تجربه

ی هدف، محتوا و روش و معلم درباره اندیشیدن  −
 . در جریان تدریس آن  تحلیل

فرایند شناخت شامل درک، بازسازی و تعمیم  −
 . مفاهیم

وگوی فلسفی در کلاس، ابزار  تفکر انتقادی و گفت −
 .رشد شناختی

تدریس فلسفی مستلزم تأمل مداوم در فرایند  −
  آموزشی مفاهیم   بازسازی و  یادگیری–یاددهی

 .است
شود که  شناخت واقعی هنگامی حاصل می  −

یادگیرنده و معلم هر دو درگیر پرسشگری و 
 تحلیل مفاهیم شوند.

ی) 
مد

سر
 و 

جو
هر

م
۱4

0۱
) 

 شناخت از طریق تعامل، تأمل و عمل فکورانه. −
 یادگیری به مثابه فرایند مستمر بازاندیشی.  −

عمل فکورانه )کاراندیشی( یکی دیگر از ابعاد   −
 و   معلم اثربخش است.

ی 
رز

ن) 
ارا

مک
ه

۱۳
96

 ) 

 . ۱تفکر ژرف و تعمق  −
 .2پرسشگری و کاوشگری  −
 .۳استدلال قیاسی و تحلیلی −
 .4انعطاف در قضاوت و بازنگری  −

معلم فیلسوف در مسائل آموزشی پرسشگری  −
 پذیردمی موقت  صورتبه  را اینظریه . ابتدادارد

 . شود معلوم آن نادرستی یا  درستی تا
آموزان را  های عمیق، دانش معلم با طرح پرسش  −

کند که از سطح تجربه به تفکر تشویق می
 عقلانی برسند.

ی) 
هان

 ما
ی

دد
م

۱4
00

 ) 

 .۵های شخصیتأمل انتقادی در تجربه  −
 . 6یادگیری فلسفی از راه درگیری واقعی در عمل  −
دگرگونی در باورها از طریق مواجهه با پیامدهای   −

 عمل.

ای  من وقتی به تدریس پرداختم، فلسفه  −
های واقعی و نداشتم... اما بعدها در اثر تجربه 

ای تازه در  مشاهده پیامدهای رفتار خود، فلسفه 
 من شکل گرفت.

ی پریشانی فقط در جریان سنجش صادقانه  −
عاطفی خود یا دیگران است که چنین ادغام  

 دهد.معرفتی روی می 

ت)
کو

وال
۱9

66
 ) 

بر  فلسفه برای معلمان: مبتنی برنامه معرفتیفرایندِ  −
محوری«،  »سنجش انتقادی«، »پرسش 

وگو/سنجشِ تجربه« و تمرینِ مکررِ »گفت
 .های فلسفیفعالیت

هایی که با معلمانِ پیش از خدمت در فعالیت  −
در قالب آموزش از   P4TEduP انجام شد، برنامه 

راه دور و در چارچوب درس »تفکر انتقادی و 
هایی که با  تحلیلی« اجرا گردید؛ و در فعالیت

 معلمان در حال خدمت انجام شد، برنامه

P4TEduP صورت حضوری اجرا شد... به
همچنین مطالعات کاوش فلسفی با استفاده از  

که توسط پژوهشگر تهیه و  P4T بسته محرک
 اجرا شده بود، انجام گرفت«.

چ)
آغا

ارا
 ک

غلو
راو

اط
ش

20
24

 ) 

 

 
 

1 Deep Reflection / Philosophical Reflection 
2 Inquiry and Questioning 
3 Analytical & Deductive Reasoning 
4 Flexibility and Revisability 
5 Critical Reflection on Personal Experience 
6 Learning Philosophy through Engagement in Practice 



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /24
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

از    پرسشگری، تأمل، تعامل معلم و یادگیرنده خصوص فرایند معرفت در برنامه فلسفه برای معلمان  بیانگر آن است که در    4های مندرج در جدول  یافته

  ←  تأمل←ها، چرخه »تجربه  سازیِ واژهمند، تحلیل فلسفی و روشنشامل پرسشگری )کنجکاوی(، شک روش   کدهای انتخابی و کدهای محوری نیز

پذیر، تأمل و بازسازی وگویی، پرسشگرانه و استدلالی، فرایند شناخت پویا، نقادانه و انعطاففرآیندی گفت  آگاهی،  به  ناآگاهی  از  حرکت  عمل«،  بازسازی

تر، رشد تدریجی،  ناپذیر از فرایند یادگیری فلسفی، حرکت از درک سطحی به تفکر عمیق و آگاهانه، استفاده از تجربه برای فهم عمیقمفاهیم، بخش جدایی

 درگیری واقعی در عمل و مسیر نظریه و عمل در جریان شناخت بوده است. 

 فلسفه برای معلمان چگونه است؟  پژوهش: اعتبار معرفتی در مبانی معرفت شناسی برنامه ۵سوال 

 فلسفه برای معلمان معرفتی در مبانی معرفت شناسی برنامه  اعتبارشده مضامین پایه استخراج .۵جدول 

کدهای  
 محوری 

 منبع  متنی هایو برداشت  ای از شواهدنمونه کدهای باز  محوری  کدهای  

ی 
یش

اند
باز

 و 
قاد

 انت
ش

 نق
ت،

رف
مع

ار 
عتب

ی ا
ها

یار
مع

 

اعتبار معرفت   −
وابسته به استدلال  
عقلانی و ارزیابی  

 انتقادی.
معرفت، نسبی و  −

قابل بازنگری در  
پرتو تجربه و  

 عقلانیت. 
معیار صدق در   −

آموزش فلسفی، 
هماهنگی اندیشه با  

 تجربه زیسته.
مند، نقد  شک روش  −

و ارزیابی عقلانی  
ابزارِ توجیهِ  

 اند.معرفتی
حقیقت، امری باز و   −

 قابل بازنگری.
صدق از راه   −

وگو و بازتاب گفت
 نقادانه. 

تردید منطقی و  −
 نقدپذیری. 

معیارِ اعتبارِ معرفتِ   −
، P4T حاصل از

تغییرهای 
سنجش در  قابل 

ها/نیاز به  »نگرش

نقد و  ارزیابی، معرفتی بر پایه استدلال  اعتبار −
 . عقلانی و منطقی معیار تشخیص اعتبار معرفت

شک، ابزاری برای پالایش ذهن از   −
مند، نقد و شک روش ،   های نادرستفرضپیش 

؛ داوری ارزیابی عقلانی ابزارِ توجیهِ معرفتی 
 .عقلانی معیار سنجش

معرفت، نسبی و قابل بازنگری در پرتو تجربه و   −
 . عقلانیت

انسجام درونی، توان دفاع از دلایل و سازگاری   −
 . های توجیهمیان اندیشه و تجربه، ملاک 

 اند.ورزی و منطق، بنیاد فلسفهاستدلال و دلیل  −
معیار اعتبار معرفت، هماهنگی میان اندیشه و  −

 تجربه و داوری عقلانی است. 
مند، گذرگاهی برای رسیدن به معرفت  شک روش  −

 موجه است.
معرفت زمانی معتبر است که در کنش تربیتی  −

 . بروز یابد

ی)
شک

هاو
ی 

یم
کر

و  
ی 

نو
ده

ی 
یار

۱۳
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 ) 

اعتبار معرفت وابسته به استدلال، منطق و انسجام   −
 .درونی

شک فلسفی ابزار پالایش باورهای آموزشی از   −
 .خطا

  اعتباروگوی انتقادی و ارزیابی جمعی معیار گفت −
 . معرفت تربیتی

پذیر در پرتو تجربه و  حقیقت، نسبی و بازاندیش −
 . عقلانیت

توانند که دارای تفکر فلسفی هستند، می کسانی −
 های گوناگون بنگرند و به مسائل از جنبه 

های متفاوت برای حل مسائل ارائه دهند.  فرضیه 
کرده باشد   معلمی که این مهارت ذهنی را کسب

های گوناگون، با کارایی در حل مسائل و موقعیت
 کند.بهتر و بیشتر عمل می 

ن)
ارا

مک
 ه

ی و
وان

ایر
۱۳

87
 .) 

میان باور و : هماهنگی فلسفه شخصی معلماعتبار  −
 .عمل

از طریق تجربه و بازتاب در   :تربیتی اعتبار  سنجش −
 عمل 

با استناد به استدلال دینی و : فلسفه معلماناعتبار  −
 شواهد تجربی 

معلمان چرایی تربیت را هم از منظر آیات و  −
 روایات و هم از تجربه عملی خویش تبیین کردند. 

صدق فلسفه شخصی در هماهنگی میان باورهای   −
 شود.های آموزشی آشکار می تربیتی و کنش

 و  
ورز

شا
 ک

ی،
مد

مح

ی)
دار

ور
رخ

ب
۱4

02
 ) 

سازگاری   :صدق معرفت تربیتی از نظر معلمان −
 ه.میان نظریه و تجرب

طریق شواهد تجربی و  های خود از سنجش روش −
 .آموزانبازخوردهای دانش 

برخی از معلمان معتقد بودند فلسفه تربیت  −
هنگامی معتبر است که بتوان آثار آن را در 

ی)  ی تدریس و رفتار کلاس مشاهده کرد.شیوه
هنو

ی د
یار

۱۳
92

) 



 2۵( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  
تفکر/هویتِ  

ای« و حرفه 
سازگاریِ نظریه با  

 های تجربی. داده 

 دانش فراتر از باور صرف. −
 

دانش چیزی فراتر از باور صرف است و برای  −
تمایز باورهای صادق از غیرصادق، به معیارهایی  

 نیاز داریم.

ی 
ور

کاد
۱ 

(
20

۱۳
) 

شناختی تشکیل  توجیه، حق یا ضمانت معرفت −
 دهنده دانش.

شناختی است که  توجیه، حق یا ضمانت معرفت −
ی) دهد.دانش را تشکیل می 

شیر
شم

20
۱6

 ) 

 

بر »انسجام  تاکید  :ملاکِ اعتبارِ معرفتِ معلمی −
منطقی«، »ارتباط با تجربه تربیتی واقعی« و 

 »قابلیت بازنگری و ارزیابی پیوسته« 

معلمان باید فلسفه تدریس خود را به طور مستمر  −
بازبینی کنند تا از انسجام میان باورها و اعمال  

 و  آموزشی خود اطمینان یابند.
ی

فای
ص

ن) 
ارا

مک
ه
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شناختی به عنوان یک مکانیسم توجیه معرفت  − مکانیسم تغییر باور.  −
کلیدی برای تغییر و توسعه باورهای  

 .کندشناختی شخصی معلمان عمل می معرفت

و، 
شرا

ی، ا
ن ل

رو
ب

 و 
کر

وا ان
ری

2(
20

۱6
.) 

آموزان برای کشف  نقش معلم در کمک به دانش  − در آموزش.اعتبار معرفت  −
و دستیابی به رشد جامع،   "صدق خدا"
های  دهنده اهمیت مفهوم صدق در فلسفهنشان

 .آموزشی است

یم 
ک

۳
(2

02
4)

 

 

، معنا یافتن  اندیشیوگو و هم از طریق گفتاعتبار   −
معنا در  و شکل گیری درستی در پویایی جمعی 

 .ای ایمن و برابرجامعه 
 . نقد باورهای شخصی شرط درستی معرفت −

 . محورنسبی و موقعیتاعتبار معرفت  −
 اعتبار معرفت.تفکر انتقادی معیار تمییز  −
 . خودآگاهی فلسفی شرط پذیرش حقیقت −

ای فکری و ایمن پدید معنا و فهم در جامعه  −
 آیند نه از اقتدار بیرونی. می

پژوهش فلسفی فرصت تمرکز دوباره بر   −
یعنی پیوند نظریه و عمل را فراهم   4فرونسیس 

 کند.می
 

ش)
بو

20
۱8

) 

صدق معرفت آموزشی نه صرفاً فنی بلکه  −
 . هنجاری

  اعتبار"مشکل در آن چیزی است که من آن را   −

  را  آنچه واقعاً  آیا  …نامممی   "هاسنجش   هنجاری
گیریم یا صرفاً  می  اندازه دانیممی   ارزشمند که

 گیری است؟سادگی قابل اندازه آنچه را که به 

بی
ت

گر
ا، 

سِت
ی

 

(
20

09
) 

به توانایی معلم در نقد، تأمل  وابسته صدق معرفت  −
 .هاو ارزیابی اندیشه 

تردید سازنده در برابر باورهای  :معلم فلسفی −
دلایل عقلانی و اخلاقی   یافتنآموزشی خود و 

 .برای آنها

شخص دارای تفکر فلسفی در برابر افکار و عقاید  −
شود و با تحلیل و  گوناگون دچار تردید منطقی می 

 سنجد.استدلال درستی یا نادرستی آن را می 
وچرا، با  چونمعلم فلسفی نیز به جای پذیرش بی −

ب   .کندنگاه انتقادی داوری می
ازن

 و 
ی

خوی
وش

خ

(
۱۳

94
) 

وگوی توجیه از راه استدلال عقلانی و گفت  −
 .۵جمعی

 . 6ی دلیل و شواهد پذیرش معرفت بر پایه  −
 . 7بازاندیشی مداوم در باورها  −

 . 8ها پیوند صدق با کارآمدی تربیتی ایده −

شخص متفکر باید از استقلال رأی برخوردار باشد   −
 کننده، آراء خود را بپذیرد یا رد کند.و با دلایل قانع 

وگو و  صدق معرفت در این دیدگاه، در بستر گفت −
گیرد و نیازمند نقد مداوم  تأمل جمعی شکل می 

 و  است.
ی

مد
مح

رزا
 می

ی،
یم

کر

ما)
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ر
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99
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1 Caduri 
2 Brownlee, Schraw, Walker, Ryan 
3 Kim 
4 phronesis 
5 Justification through Rational and Collective Reasoning 
6Evidence-Based Acceptance of Knowledge 
7 Continuous Critical Reflection 
8 Pragmatic Validity of Educational Ideas 



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /26
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 صدق معرفت از راه استدلال و تحلیل منطقی .  −
ها با تکیه بر مبانی تمایز فلسفه از سایر حوزه  −

مند برای پرهیز از  استدلالی اهمیت مطالعه نظام 
 نگری. سطحی 

وگو، فلسفه نیست؛ صرفاً طرح پرسش یا گفت −
کند، استدلال و تحلیل  بلکه آنچه آن را متمایز می 

برای آموزش فلسفه باید فهمی از   منطقی است.
ماهیت تفکر فلسفی داشت، نه اینکه تصور شود  

 افتد.خود اتفاق می فلسفه خودبه 

لو)
ست

کا
20

۱۳
 ) 

اعتبار معرفت وابسته به استدلال عقلانی و  −
 . ارزیابی انتقادی

باورهای خود را بر پایه دلایل منطقی و  سنجش  −
 . شواهد تجربی

حقیقت، امری باز و قابل بازنگری است در پرتو   −
 .تفکر انتقادی

شک و پرسشگری ابزار پالایش معرفت از خطاها   −
 .و تعصبات ذهنی

کند مبانی باورهایش را  معلم فلسفی تلاش می  −
ها را با دلایل عقلی و شواهد تجربی بشناسد و آن

 توجیه کند. 
ذهن فلسفی حقیقت را امری قابل پرسش و   −

 داند، نه مطلق و تغییرناپذیر.بازنگری می 

ی )
طان

سل
 و 

ی
وش

ک
۱۳

94
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معرفت وابسته به سنجش تأثیر واقعی   اعتبار −
 .فلسفه بر انگیزش و نگرش معلمان

ی درس فلسفه  ها حاکی از آن بود که تجربه یافته −
  ٪60ی شغلی را در بیش از  معلم، انگیزه 

 و  . داد  افزایش معناداری طوربه  کنندگانشرکت
ی

ود
ص

مق

ی  
راد

دام
خ (

۱4
02

) 

 . ۱صدق مبتنی بر استدلال و تحلیل عقلانی −
 .2نقدپذیری و بازنگری در باورها  −

 .۳وگوی سازنده برای کشف حقیقتگفت −
 .4پیوند صدق معرفت با کارآمدی تربیتی −

فرد دارای ذهن فلسفی، امور مسلم را مورد سؤال   −
دهد و با تحلیل و استدلال به نتایج تازه  قرار می 

 رسد. می
وگو از معلمان اظهار داشتند که نقدپذیری و گفت −

 عناصر اصلی تفکر فلسفی است. 

 و 
ی

ولو
ی، 

سو
مو

ی)
شم

ها
۱۳

9۵
 ) 

وگوی منطقی و دلایل  درستی معرفت از راه گفت −
 پذیری در قبال باورها. مسئولیت عقلانی.

 نقدپذیری و آمادگی برای تغییر دیدگاه. −

آموزان باید در قبال نظرات خود مسئول دانش  −
 ها را تغییر دهند. باشند و بتوانند آن

معلم باید حوصله و ارزیابی را در اجتماع تشویق  −
ها دشوارند و  کند، چون بعضی از پرسش 

 خواهد.ها زمان می پاسخگویی به آن 

ی 
تح

و ف
ی 

هان
فرا

ی 
هین

رم
ف

ی)
اه
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ج
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02
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 درستی معرفت از راه استدلال و تبادل نظر جمعی. −
 پذیرش عقاید بر مبنای دلایل و شواهد. −

 .نقد و بازنگری در باورهای شخصی −

آموزند که از دیدگاه  در این برنامه، کودکان می  −
خود دفاع کنند، ولی در برابر استدلال بهتر نیز 

 تسلیم شوند.
هدف، تربیت افرادی است که باورهایشان را بر   −

 اساس دلیل، نه تقلید، استوار سازند.

ی)
سین

 ح
ی و

سین
ح
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از انسجام درونی باورهای  ناشی معرفت   اعتبار −
 ی.معلم و انطباق آنها با تجربه تربیت

مفروضات    ی معلم ازخود آگاه :تفکر فلسفی −
 . ای عقلانیها به شیوه آموزشی و بازبینی آن

تفکری معتبر است که در آن خصایصی چون  −
سازگاری، تناظر میان افکار و شواهد، اعتبار  

ها و خلق مفروضات  مفروضات زیربنایی استدلال 
 نو وجود داشته باشد. 

ر ) 
رپو

باق
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اعتبار معرفت در معلمی از طریق پیوند سنجش   −
دادن باورها و عمل در تدریس، و هماهنگی فلسفه 

 . شخصی با رفتار آموزشی

های فرضممکن است عدم آگاهی از پیش  −
مفهومی درباره ماهیت دانش موجب تعارض در  

 و  عملکرد معلم با اعتقاداتش شود. 
ی
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1 Truth Grounded in Logical Reasoning 
2 Critical Openness and Revisability of Beliefs 
3 Constructive Dialogue for Truth Discovery 
4 Pragmatic Validity in Educational Context 
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اعتبار معرفت در گرو استدلال، ارزیابی دلایل و  −

 .شواهد
تفکر انتقادی به عنوان معیار تشخیص صحت  −

 . باورها در عمل آموزشی
شک و ارزیابی انتقادی، ابزار پالایش معرفت  −

 .معلمی

تفکر انتقادی شامل تحلیل، ارزیابی، تعبیر و  −
استنباط است که به قضاوت هدفمند منجر 

 شود.می
تفکر انتقادی مستلزم بررسی دلایل، حفظ تعلیق   −

قضاوت در غیاب شواهد کافی و جستجوی شواهد  
 معتبر است.

 و 
ی

گر
گر

ی 
در

ب

ن) 
ارا

مک
ه

۱۳
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صدق معرفت در آموزش فلسفی وابسته به   −
 .انسجام، استدلال و منطق درونی

ی رشد  ارزیابی عقلانی باورهای آموزشی، لازمه  −
 . شناختی و اصلاح عمل

 .وگو حقیقت، در تعامل و گفتسازی آشکار  −
 . پذیرنسبی و بازاندیشحقیقت  −

وگو و استدلال  در رویکرد فلسفی، حقیقت در گفت −
گیرد و همواره قابل بازنگری جمعی شکل می 

 است.
وچرای باورهای  چونمعلم باید به جای پذیرش بی  −

ها را بر پایه دلیل و منطق بازبینی آموزشی، آن
 کند.

ی) 
مد

سر
 و 

جو
هر

م
۱4

0۱
) 

ای معلم از  تأکید بر معیارهای اعتبار دانش حرفه  −
رهگذر ارزیابی و بازخورد مستمر؛ آزمون دانش در  

 .عمل

ارزشیابی مؤثر از یادگیری فراگیران، لازمه تعریف   −
 تدریس مؤثر است.

 و  
ی 

رز

ن) 
ارا

مک
ه

۱۳
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 ارزیابی باورها بر اساس دلیل و استدلال.  −
 تردید منطقی و نقدپذیری.  −

 جداسازی عقاید مبتنی بر عادت از باورهای معتبر. −

معلم فیلسوف نسبت به درستی مسائل شکّاک   −
  تا …شود نیست اما با شک روشمند مواجه می

 . دریابد را حقیقت

ی  
دد

م

ی)
هان

ما
۱4

00
 ) 

درستی معرفت در تجربه و پیامدهای واقعی عمل   −
 شود.معلم سنجیده می 

 های دیگر بر مبنای درک و مدارا. پذیرش دیدگاه  −
 پیوند معرفت با عقلانیت و احساس انسانی.  −

ی درک این واقعیت که مواضع فلسفی ما نتیجه  −
های ماست، باید ما را به مدارا و پذیرش تجربه 

 های دیگران وا دارد. دیدگاه 
های عاطفی و اخلاقی  فهم واقعی از طریق تجربه  −

 شود.ها حاصل می و نتایج انسانی آن

ت)
کو

وال
۱9

66
 ) 

ها/نیاز به  سنجش در »نگرش تغییرهای قابل  −
معیارِ اعتبارِ معرفتِ حاصل  : ای«تفکر/هویتِ حرفه

 برنامه فلسفه برای معلمان.  از

، تغییرهای  P4T معیارِ اعتبارِ معرفتِ حاصل از −
ها/نیاز به تفکر/هویتِ سنجش در »نگرش قابل 
های تجربی ای« و سازگاریِ نظریه با داده حرفه 

 است.

لو  
وغ

طرا
شا

چ)
آغا

ارا
ک

20
24

 ) 

 

کدهای انتخابی شامل:    بیانگر آن است که در  ۵های مندرج در جدول  فلسفه برای معلمان یافته  معرفتی در مبانی معرفت شناسی برنامه   اعتباردر خصوص  

شامل اعتبار معرفت وابسته به استدلال عقلانی و ارزیابی انتقادی، معرفت، نسبی و قابل    و کدهای محوریمعیارهای اعتبار معرفت، نقش انتقاد و بازاندیشی  

مند، تردید منطقی و نقدپذیری، نقد و ارزیابی  بازنگری، حقیقت، امری باز و قابل بازنگری، هماهنگی اندیشه با تجربه زیسته به عنوان معیار صدق، شک روش 

معرفتی توجیهِ  ابزارِ  گفتعقلانی  راه  از  از،  صدق  معرفتِ حاصل  اعتبارِ  معیارِ  نقادانه،  بازتاب  و  قابلP4T وگو  تغییرهای  در »نگرش ،  به سنجش  ها/نیاز 

  اند.بوده های تجربی ای« و سازگاریِ نظریه با داده تفکر/هویتِ حرفه

 چگونه است.  فلسفه برای معلمان رابطه معرفت و عمل در مبانی معرفت شناسی برنامهپژوهش:  6سوال

  



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /28
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 فلسفه برای معلمان  رابطه معرفت و عمل در مبانی معرفت شناسی برنامه  .6 جدول

کدهای  
 انتخابی 

بع  متنیهای و برداشت ای از شواهد نمونه کدهای باز  محوری   کدهای
من

 

فه
حر

ق 
لا

 اخ
ی،

بیت
 تر

ش
کن

در 
ت 

رف
مع

رد 
ارب

ک
لم 

مع
ی 

ا
 

عمل آگاهانه،   −
بازتابی و  

 بخش. رهایی
تغییر در معرفت   −

مساوی تحول در  
 عمل.

رابطه بین معرفت   −
)دانش( و عمل  

)کنش( یک رابطه  
متقابل و عمیقاً  

 تنیده.درهم 
تحقق پیوند   −

معرفت و عمل در  
تربیت، در قالب 

وگوی اصیل و گفت
رابطه متقابل میان  

 معلم و شاگرد. 
مثابه  معلم به  −

گر فرایند تسهیل
 اندیشه.

معلمی به مثابه   −
عمل فلسفی و  

 تأملی.
عنوان عمل معلم به  −

 تجسم معرفت.
گری نقش تسهیل −

معلم در تحقق  
 بهتر تفکر و تأمل.

ی عقلانیت عملی و مسئولیت معرفت فلسفی، پایه  −
 .ای معلم حرفه 

 .پیوند میان اندیشه و عمل :بازاندیشی −
گیری معلم را در تصمیم یاریگر شناخت فلسفی،  −

 . اخلاقی و مسئولانه
معلم از »اجراکننده برنامه« به »اندیشنده در   تبدیل −

گیری در عمل تدریس )تصمیم و تجلی   عمل«
 .ای، طراحی درس، کنش در کلاس( حرفه 

نویسیِ تأملی و بیانیه فلسفه تدریس، ژورنال  −
 . بازاندیشی ابزارهای پیوندیِ نظریه و عمل 

بر اساس نتایج، یادگیری معلمان در عمل مشخص شد؛   −
 کند.ورزی به یادگیریِ معلم در عمل کمک می فلسفه

قابلیت تعدیلِ تدریس را متناسب با شرایط خاص کلاس   −
 آورد.فراهم می 

ورزی در برنامة تربیت  ضرورت ایجاد و پرورشِ فلسفه  −
 معلم واضح است.

ی )
شک

هاو
ی 

یم
کر

و  
ی 

نو
ده

ی 
یار

۱۳
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 اند. نظر و عمل دو مقام به هم آغشته  −
 او.  ل بین معلم و عملئ نظر به مثابه حا −

فیلسوف به معلم: درست است که شما به مقام عمل و   −
من به مقام نظر تعلق داریم، اما مسئله این است که این  

توان تفکیک اند که نمی دو مقام چنان به هم آغشته 
 ها را تصور کرد.آن

ع 
 نو

ی
قر

با

ت)
رس

پ
۱4

0۳
 ) 

های فلسفی با بهبود تفکر فلسفی و تولید اندیشه −
فاصله گرفتن از نظریات و رفتن به سوی تفکر 

 فلسفی و فلسفه از متن زندگی روزمره.
 

های آموزشی معلم محور که  درواقع فراگیربودن شیوه  −
منجر به در حاشیه قرارگرفتن پرسش و اندیشیدن و  

شود، نخسین گام به سوی  محوریت اطلاع رسانی می 
راندن تفکر فلسفی و فلسفه از متن زندگی روزمره به  

گردد و این  های حجیم، پیچیده وچه بسا مبهم میکتاب 
کند که فیلسوف کسی است که با  تصور را ایجاد می 

مجموعة جامعی از نظریات فلسفیِ تخصصی آشنا باشد.  
با چنین روش و برداشتی، تحصیل در رشتة فلسفه نیز 
نه تنها منجر به پرورش فیلسوف، بهبود تفکر فلسفی و  

شود، بلکه فلاسفه را نیز های فلسفی نمیتولید اندیشه
کند و این موجب هرچه  به افرادی منزوی تبدیل می 

میان مردم با فلسفه و کمرنگ شدن   بیشتر فاصله افتادن
خردورزی در جامعه خواهد شد. حال آنکه همانطور که  

نویسد: »فلسفه یک نظریه نیست، بلکه  ویتگنشتاین می
 یک فعالیت است«.

ی)
رای

فخ
۱۳

89
 ) 

 معلم کنشگری آگاه. −
 آشکارسازی پیوند یان نظر و عمل.  −
 معلم طراح آگاه فرایند یادگیری. −

 گیری مسئولانه و اخلاقی در آموزش.تصمیم −

کند که  آموختن فلسفه، معلم را به کنشگر آگاه تبدیل می  −
 داند چرا و چگونه عمل کند. می

گیری مسئولانه و اخلاقی در  تفکر فلسفی موجب تصمیم −
 شود.آموزش می 

آموزد، از مجری صرف به طراح  معلمی که فلسفه می −
 شود.آگاه فرایند یادگیری بدل می 

ن)
ارا

مک
 ه

ی و
وان

ایر
۱۳

87
 ) 
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 .تحقق معرفت تربیتی در کنش روزمره تدریس −

متجلی فلسفه خود را در رفتار،   :معلم آگاه −
 .آموزانگیری و شیوه مواجهه با دانش تصمیم

ای و فلسفه تربیتی شخصی ابزار رشد حرفه  −
 .خودشناسی معلمان

معلمان نقش تربیتی خود را در هدایت، الگو بودن و  −
 تسهیل یادگیری متربیان بیان کردند. 

ساز خودآگاهی و تدوین فلسفه تربیتی شخصی، زمینه  −
 ای معلمان است.توسعه حرفه 

 و  
ورز

شا
 ک

ی،
مد

مح

ی)
دار

ور
رخ

ب
۱4

02
 ) 

فلسفه تربیتی موجب تحول در نگرش، رفتار و   −
 .ای معلمانگیری حرفهتصمیم

رشد خودآگاهی و اخلاق  : مطالعه فلسفه تربیت −
 . ها در عمل آموزشیای آنحرفه 

ای معلمان  درک فلسفی از آموزش، نگرش و رفتار حرفه −
تر تعلیم  را تغییر داد و آنان را نسبت به اهداف انسانی

 تر کرد.حساس 
فلسفه تربیت سبب شد تا معلمان نسبت به تأثیر رفتار   −

 تر شوند.آموزان آگاه خود بر شخصیت و انگیزش دانش 

ی) 
هنو

ی د
یار

۱۳
92
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 .سازی معرفتعمل آگاهانه نتیجه درونی −
 عمل آموزشی استوار بر فلسفه، نه تبعیت از ساختار.  −

پل ارتباطی و  معلم عامل تغییر: معرفت فلسفی −
 .میان فلسفه و آموزش

 .ای دوسویه میان تفکر و عملرابطه برقراری  −
 کنش آموزشی بازتاب فلسفه و خودشناسی.  −
 . فلسفه نیروی راهنمای تصمیم آموزشی −
 .تأمل در عمل، پیونددهنده دانش و رفتار −

های اجباری پرسشگر بودند و معلمان نسبت به برنامه  −
 تمایل به ایجاد فضای فکری ایمن داشتند.

یافته توانند از غار هنجارهای آموزشیِ ساخت معلمان می  −
 خارج شوند. 

 .بخشی از هویت معلم است، نه نمادی بیرونی فلسفه −

ش)
بو

20
۱8

) 

معرفت آموزشی زمانی معنادار است که به پرسش   −
ی هدف و غایت آموزش متصل شود، نه  درباره 

 .صرفاً به کارآیی یا یادگیریِ کمی

ما باید به این پرسش که چه چیزی آموزش خوب را   −
دهد، اولویت دهیم، نه اینکه فقط بر آموزش  تشکیل می 

 اثربخش تمرکز کنیم.

بی
ت

گر
ا، 

سِت
ی

 

(
20

09
) 

بیانیه فلسفه تدریس باید خروجی عملی در  −
 ای ایجاد کند. »کارنمای معلمی« و توسعه حرفه 

پذیر در کارنامه،  مشاهده  :معرفت معلمی معتبر −
 .گیری و عمل کلاستصمیم

ای معلم ارتباط  فلسفه تدریس باید با کارنمای حرفه  −
مستقیم داشته باشد و در تصمیمات آموزشی و طراحی  

 درسی قابل مشاهده باشد.
بیانیه فلسفه تدریس زمانی مؤثر است که به بهبود   −

 های آموزشی منجر شود.واقعی عملکرد معلمان و برنامه 

 و 
ی

فای
ص

ن) 
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ه
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معرفت معلمی در فلسفه برای معلمان با پیوند  −
 .ای او عمل آموزشی و اخلاق حرفه 

های تربیتی او آگاهانه،  تصمیم: دانایی فلسفی معلم −
 .های انسانی و عقلانیمسئولانه و متکی بر ارزش 

سند برنامه درسی ملی باید زمینه پرورش انسان متفکر،   −
خلاق، منتقد و دارای استقلال رأی و وجدان اخلاقی را  
فراهم کند. معلم فلسفی چنین الگویی از انسان را در  

ب   .سازدکلاس خود متجلی می 
ازن

 و 
ی

خوی
وش

خ

(
۱۳

94
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 ساز کنش آگاهانه معلم. معرفت زمینه  −
 پیوند دوسویه میان تفکر و عمل آموزشی.  −
 ای معلم.سازی معرفت در هویت حرفه درونی −

 تحقق معرفت در رفتار و تصمیم تربیتی.  −
 عنوان محک تجربه و فهم فلسفی. عمل به  −

معلمان باید توانایی تفکر و قضاوت منطقی را در   −
متربیان پرورش دهند تا بتوانند در زندگی رفتار آگاهانه  

 داشته باشند.
در این دیدگاه، تفکر فلسفی نه صرفاً نظری بلکه در   −

 و  یابد.های آموزشی تحقق می عمل و تصمیم 
ی
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 پیوند میان تفکر فلسفی و عمل تربیتی. −
 عنوان بستر تحقق تفکر فلسفی. عمل معلم به  −
های آموزش معلمان در پرورش  اهمیت برنامه  −

 های فلسفی.مهارت 
ای مداوم برای تعمیق معرفت یادگیری حرفه  −

 فلسفی. 

های  ریزی و مهارت آموزش مؤثر فلسفه نیازمند برنامه  −
توان آن را صرفاً فعالیتی آموزشی است و نمی

در آموزش فلسفه، معلمان باید   خودانگیخته دانست.
بتوانند با انعطاف و تأمل، مسیر عمل خود را با تفکر  

 فلسفی پیوند دهند.
تواند توسعه معرفت ای می ایجاد جوامع یادگیری حرفه  −

 فلسفی معلمان را تداوم بخشد. 

لو)
ست

کا
20

۱۳
 ) 



 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /۳0
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

ذهن فلسفی زیربنای اصلاح عمل آموزشی و  −
 . ارتقای کیفیت تدریس

موجب رشد   :ایپیوند دانش فلسفی با عمل حرفه  −
 .خلاقیت و اخلاق آموزشی

ارتقا کیفیت تدریس را از سطح فنی  :ذهن فلسفی −
 . به سطح تأملی و اخلاقی

گیری مسئولانه، اندیشه فلسفی موجب تصمیم  −
 . انگیزش درونی و خودآگاهی معلم

ای مثبت و  میان ذهنیت فلسفی و کیفیت تدریس رابطه −
معنادار وجود دارد؛ هرچه ذهن فلسفی بالاتر، کیفیت 

 تدریس بیشتر.
ترین جامعیت، تعمق و انعطاف ذهن فلسفی از مهم  −

 های کیفیت تدریس استادان بودند.بینپیش 
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ک
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انجام اقدامات آگاهانه با ترکیب دانش پیشین و  −
تجربیات خود را با گفتگوهای فلسفی درباره  

 آموزش، تدریس و یادگیری.

کند  رویکرد فلسفی در تربیت معلم، معلمان را تشویق می −
تا دانش پیشین و تجربیات خود را با گفتگوهای فلسفی  

درباره آموزش، تدریس و یادگیری ترکیب کنند تا  
 ای خود را آگاهانه انجام دهند.اقدامات حرفه 

 و  
کن

ک 
م

لی
کز

یا
۱(

۱9
92

 ) 

تاثیر تصورات وباورهای معلمان بر راهبردهای   −
 تدریس.

تصورات معلمان درباره ماهیت علم و چگونگی ساخت   −
دانش علمی نیز بر راهبردهای تدریس آنها تأثیر  

 و   .گذاردمی
وز

چاپ
کا ائو
ایز

پ
2(

20
02

 ) 

رابطه بین معرفت )دانش( و عمل )کنش( یک   −
 تنیده.رابطه متقابل و عمیقاً درهم 

هدایت اقدامات معلمان توسط اشکال مختلف   −
دانش) دانش نظری، دانش محتوایی تربیتی، و 

 دانش درباره دانش آموزان(.

، رابطه بین معرفت  "فلسفه برای معلمان"در برنامه  −
)دانش( و عمل )کنش( یک رابطه متقابل و عمیقاً 

تنیده است. رویکرد فلسفه برای معلمان بر این  درهم 
تأکید دارد که دانش صرفاً نظری نیست، بلکه از طریق  

شود و بهبود شود، آزمایش می عمل به کار گرفته می 
های یابد، در حالی که عمل نیز به نوبه خود بینش می

دانش،   کند.تر میجدیدی ایجاد کرده و درک را عمیق 
دهد: اقدامات معلمان توسط اشکال  عمل را شکل می 

شود، از جمله دانش نظری، مختلف دانش هدایت می
 آموزان.دانش محتوای تربیتی و دانش درباره دانش 
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معرفت اخلاقی در فلسفه بوبر تنها زمانی معنا دارد   −
  متجلی  تو«–که در رابطه زنده و دوسویه »من

  هایارزش  و  خیر از خود  فهم باید معلم. شود
 .بخشد تحقق  روزمره تربیتیِ کنش در  را اخلاقی

حاصل فهم و درک  : عمل معلم زمانی اخلاقی −
درونی از دیگری باشد، نه اجرای ظاهری اصول یا  

 مقررات. 
در قالب  :حقق پیوند معرفت و عمل در تربیتت −

وگوی اصیل و رابطه متقابل میان معلم و  گفت
 .شاگرد

بر مبنای آگاهی،  : ای معلماخلاق حرفه  گیریشکل  −
 . همدلی و مسئولیت

ای است که معرفت او  معلم زمانی واجد اخلاق حرفه  −
آموز با احساس مسئولیت و همدلی در  نسبت به دانش 

 عمل همراه گردد. 
بوبر، اخلاق را امری عملی و مبتنی بر حضور و تعهد  −

 داند، نه دانشی انتزاعی. می

ن) 
ارا

مک
 ه

ی و
لام

غ
۱4

0۱
) 

ای، فهم فلسفی از معلمی باید در رفتار حرفه  تجلی −
 .پذیری و انگیزش شغلی آنانمسئولیت

طور مستقیم بر نگرش و رفتار  درس فلسفه معلم به  −
ای دانشجومعلمان تأثیر گذاشت و موجب حرفه 

 و  بازاندیشی آنان در اهداف شغلی شد.
ی

ود
ص

مق

ی  
راد

دام
خ (

۱4
02

) 
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 ۳۱( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  
های تجربی  با دانش جدید  ارتباط و ادغام یادگیری  −

 .های واقعی یادگیریدر محیط 
دهد تا دانش جدید  یادگیری تجربی به معلمان اجازه می  −

های واقعی ادغام کنند و  را با تجربیات قبلی در محیط 
 و   ها را به عمل تبدیل کنند آلایده

ک
الی

ریت یلر
م

۱(
20

۱0
 ) 

سازی معلمان برای مواجهه با ماهیت پیچیده  آماده  −
 و اغلب مبهم کنش و درک انسانی. 

سازی معلمان برای مواجهه با  این رویکرد با هدف آماده  −
ماهیت پیچیده و اغلب مبهم کنش و درک انسانی در  

 و   .آموزش است
کن

ک 
م

ی )
کزل

یا
۱9

92
 ) 

این فرآیند شامل تبدیل نادانی و ناتوانی به دانش و   − تبدیل نادانی و ناتوانی به دانش و توانایی. −
توانایی از طریق یادگیری است که اساس عمل تربیتی  

 دهد.را تشکیل می 

 و 
نر

ب

ش 
گلی

ان
2(

20
0

4) 

های مشترک و مداخلات تربیتی،  از طریق فعالیت  − .های مشترک و مداخلات تربیتیفعالیت −
دهند، زیرا  معلمان دانش تربیتی تخصصی را توسعه می

عمل برای آموزش و برای تبدیل شدن یادگیرندگان به  
 .های خودشان ضروری استعاملان پروژه 

 و 
ان

رین
تو پز)
لو

20
20

) 

  

تأمل بر عمل، به ویژه بر رویدادهای بحرانی، به معلمان   − تامل بر عمل.  −
ای خود را توسعه داده و  کند تا قضاوت حرفه کمک می 

 و   .درک خود را اصلاح کنند
گن

رتا
کو سلز

ک
۳(

20
0۱

 ) 

پ 
تری

4(
۱9

94
 ) 

 .پیوند تفکر فلسفی و کنش آموزشی −
 .گر فرایند اندیشهمثابه تسهیل معلم به  −

 .عمل تأملی در تدریس −
 .آموزان پرورش تفکر و خلاقیت دانش  −

 

معلم باید زمینه را برای یادگیری پرسشگرانه و  −
آموزان به تفکر خلاق و خودجوش فراهم کند تا دانش 

 .منطقی دست یابند
ی معلومات  دهنده در این نگرش، معلم صرفاً انتقال  −

 .گر فرایند تفکر استنیست، بلکه تسهیل

 و 
ی

ولو
ی، 

سو
مو

ی)
شم

ها
۱۳

9۵
 ) 

 .سازی معلمآموزش فلسفه مستلزم تربیت و آماده  −
 .پیوند میان تفکر فلسفی و عمل آموزشی −
 .نقش معلم در ایجاد فضای امن برای تفکر −
 .عنوان تجلی معرفت فلسفیعمل معلم به  −

برای اجرای موفق برنامه فلسفه برای کودکان، ضروری   −
های فلسفی لازم را  است که معلمان پیش از آن آموزش 

 .ببینند
بدون آموزش فلسفی معلمان، این برنامه به هدف خود   −

 که پرورش تفکر است، نخواهد رسید.

ی 
تح

و ف
ی 

هان
فرا

ی 
هین

رم
ف

ی)
اه

نش
ها

ج
۱4

02
 ) 

جهان فلسفه در خدمت تربیت عملی و زیست −
 کودک.

گر تفکر در عمل  عنوان تسهیلنقش معلم به  −
 آموزشی. 

 های زندگی. پیوند میان تفکر فلسفی و مهارت  −
 تربیت شهروند اندیشمند و مسئول.  −

های اندیشمند و هدف نهایی برنامه، تربیت انسان −
های  مسئول است که بتوانند در زندگی روزمره تصمیم

 آگاهانه بگیرند.
نقش معلم ایجاد شرایطی است که در آن، تفکر فلسفی  −

 در عمل آموزشی تحقق یابد.

ی)
سین

 ح
ی و

سین
ح

۱۳
90

 ) 

تأکید بر پیوند بین »دانستن« و »معلمی کردن«؛  −
یابد؛ معرفت واقعی در کنش تربیتی تحقق می 
 .معلمی به عنوان عمل فلسفی و تأملی

های مبنایی کند نظریههر رویکردی به معلم کمک می  −
 .خود را در عمل تدریس روشن سازد

 و 
ی

فای
ص

ن) 
ارا

مک
ه

۱۳
99

) 

تقویت پیوند میان فهم   :برنامه فلسفه برای معلمان −
 .نظری و عمل اخلاقی

دانایی در نگرش دینی، روابط  : بروز معلم فلسفی −
 .ایهای حرفه انسانی و تصمیم

های دینی و آموزش ذهنیت فلسفی در افزایش نگرش  −
های زندگی معلمان اثر مثبت و معنادار  میزان مهارت 

 دارد. 

ر ) 
رپو

باق
۱۳

97
) 
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 (جهان و همکاران... )(P4Tشناختی برنامه فلسفه برای معلمان )شناسایی و تبیین مبانی معرفت /۳2
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 ی.معرفت فلسفی در عمل آموزشیابی معنا −
بازاندیشی در عمل موجب پیوند میان دانستن و  −

 .کردنمعلمی 
تبدیل تفکر انتقادی را به رفتار   :معلم بازاندیش −

 . آموزشی

های تفکر انتقادی و روش بازاندیشی موجب رشد مهارت  −
 . شد معلمان–قضاوت در دانشجو

بازاندیشی در عمل سبب شد دانشجویان ضمن بازنگری   −
شان پیوند  در تجارب خود، آن را با ساختار دانش فعلی

 دهند.

 و 
ی

گر
گر

ی 
در

ب

ن) 
ارا

مک
ه

۱۳
89

) 

چارچوبی برای پیوند اندیشه و : فلسفه تدریس −
 .کنش

 ل.میان نظریه و عم : تعادل معلم اندیشمند −
رشد خلاقیت،   :بازتاب فلسفی در تدریس −

 .ایمداری و خودآگاهی حرفه اخلاق 

مستلزم  ازآنجاکه تدریس یک فعالیت اخلاقی است، −
تلفیق دقیق نظریه و عمل است. نظریه بدون عمل  

بهره باشد  هدایت نظریه بی ناکافی است و عملی که از
ی)  .بردجایی نمیراه به 

مد
سر

 و 
جو

هر
م

۱4
0۱

) 

پیوند بین معرفت نظری و کنش تربیتی؛ تحقق   −
 اخلاق، ایمان، علم و عمل در رفتار معلم. 

معلم اثربخش باید زمینه رشد علمی، ایمانی، عقلانی و  −
اخلاقی فراگیران را فراهم سازد تا تمدن نوین اسلامی  

 و   محقق شود.
ی 

رز

ن) 
ارا

مک
ه

۱۳
96

) 

 . ۱تبدیل بینش فلسفی به عملکرد آموزشی  −
 .2عنوان تجسم معرفتعمل معلم به  −

 .۳آموزانپرورش تفکر انتقادی و ژرف در دانش  −
 .4های آموزشی انعطاف عملی در موقعیت −

های فلسفی را در تدریس خود  نظریه معلم باید بتواند −
رعایت کند و لازمة تدریس، تلفیق نظریه و عمل است. 

ای باید در عمل حرفه  دانلدشون برآن است که هرکس
خویش تامل ورزد. این تامّل باید به نحوی در عمل  
 معلم نیز حضور یابد تا آن را کارآمد سازد و برای او 

 .ای و شخصیتی به دنبال آوردیکپارچگی حرفه 

ی) 
هان

 ما
ی

دد
م

۱4
00

 ) 

 شود.فلسفه برای معلم در عمل تدریس متجلی می −
 ی زیسته منبع رشد فلسفی است.تجربه  −

 فلسفه راهنمای عمل اخلاقی و انسانی معلم است. −

کننده و یاریگر بودم، دانم اگر مهربان، تشویقاکنون می  −
ی من از  داشتند... فلسفهآن شاگردان مرا دوست می 
 ها زاده شد.همین تجربه 

بینم، کسی که امکان  عنوان یاریگر می معلم را اکنون به  −
 کند.تحقق رویاهای کودکان را فراهم می 

ت)
کو

وال
۱9

66
 ) 

بر پیوندِ مستقیمِ معرفتِ فلسفیِ معلم با   تاکید −
 . کنشِ آموزشی

ای، اهداف درسی و رفتارِ حرفه   مشهود در  −
 . های تدریسشیوه

»نیاز به تفکر« و »برخی ابعاد آموزشِ   −
 اعتقادی/عملی« 

تأثیر  برنامه فلسفه برای معلمان نشان داد که  پژوهش −
ای و نیاز به شناخت معلمان  مثبتی بر ادراک هویت حرفه 

تأثیر معناداری بر باورهای آموزشی معلمان و نیاز به  و 
 .شناخت داشته است

چ) 
آغا

ارا
 ک

غلو
راو

اط
ش

20
24

 ) 

گری معلم در تحقق بهتر تفکر و نقش تسهیل −
 تأمل. 

با توجه به اصل »تفکر و خردورزی« در فبک، سایر   −
عوامل مهم در تحقق فبک مانند »معلم« در نقش  

گیرد نه کمک کننده به تحقق بهتر تفکر و تأمل قرار می 
 القا کننده عقیده خاص. 
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1 Transforming Philosophical Mind into Teaching Practice 
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3 Cultivating Critical & Deep Thinking 
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 ۳۳( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  

بیانگر آن است که کاربرد معرفت در    6  های مندرج در جدولفلسفه برای معلمان یافته  در خصوص رابطه معرفت و عمل در مبانی معرفت شناسی برنامه

بخش، تغییر در معرفت مساوی تحول در  عمل آگاهانه، بازتابی و رهایی  ترین کدها و کدهای محوری نیز شامل: اصلی  ای معلماخلاق حرفه  و  کنش تربیتی

وگوی اصیل و  تنیده، تحقق پیوند معرفت و عمل در تربیت، در قالب گفتعمل، رابطه بین معرفت )دانش( و عمل )کنش( یک رابطه متقابل و عمیقاً درهم

عنوان تجسم معرفت و نقش گر فرایند اندیشه، معلمی به مثابه عمل فلسفی و تأملی، عمل معلم بهمثابه تسهیل رابطه متقابل میان معلم و شاگرد، معلم به

 گری معلم در تحقق بهتر تفکر و تأمل بوده است.تسهیل 

 گیری بحث و نتیجه

از معرفت استوار است؛ به  شانهیو بازاند یریتفس ا،یپو یتلق یمعلمان بر نوع یبرنامه فلسفه برا یشناخت معرفت یپژوهش حاضر نشان داد که مبان یهاافتهی

  ج ی. نتاشودیدر نظر گرفته م  سته یو وابسته به تجربه ز  یتعامل  ،یانسان  یندیمثابه فرااز اطلاعات، بلکه به   ستایا  یاعنوان مجموعه که دانش نه به   یاگونه 

 ، یپرسشگر  قیاز طر  زیشناخت ن  ندیاست و فرا  یوگو، شهود، زبان و تعامل اجتماعبرنامه شامل عقل، تجربه، گفت  ن ینشان داد که منابع معرفت در ا  نیهمچن

  ، یبر استدلال عقلان  یبرنامه مبتن  ن یمعرفت در ا  عتبار ا  ن، ی. علاوه بر اردیگی شکل م  رندهیادگیمعلم و    ان یو تعامل م  یگرتیروا  ،یانتقاد  ل یتأمل، تحل

متقابل    یارابطه  یتیمعرفت و عمل ترب  ان ینشان داد که م  هاافته ی  ت،یشد. در نها  یتلق  سته یو تجربه ز  شهیاند  انیم  یو هماهنگ  یانتقاد  یابیارز  ،یرینقدپذ

 . سازدیم  یمتجل یتیرا در کنش ترب شیودانش خ  شه، یاند ندیفرا گرل یعنوان تسهوجود دارد و معلم به  قیو عم

  دانندیم  یبر تعامل اجتماع  یو مبتن  یتیموقع  ا،یپو  یند یهمسو است که دانش را فرا  تیو ترب  میمعاصر در تعل  یشناخت معرفت  یهادگاه یپژوهش با د  نیا  جینتا

(Biesta, 2009; Peirce, 2010 )تجربه، تعامل و   قیساخت معنا از طر  ندیانه انتقال منفعلانه اطلاعات، بلکه فر  یریادگی  ،ی آموزش  دیجد  یکردهای. در رو

  رندگان یادگی  یتفکر و معنا را برا  یریگشکل   نهیاست که زم  یبلکه فرد  ست،یدهنده صرف دانش نانتقال   گر یمنظر، معلم د  نی. از اشودیم  یوگو تلقگفت

 ستهیمعرفت را در بستر تأمل و تجربه ز شده،یو متون بررس مانمعل رایآشکار بود؛ ز زیپژوهش حاضر ن یها افتهیبرداشت از معرفت در  نی. اسازدیفراهم م

 ی ریگدارد که بر نقش تجربه در شکل یکاوشگرانه همخوان یریادگیبر  یمبتن یکردهایو رو ییوید یفلسف  یهادگاه یبا د یاجهینت نی. چنکردندیم فیتعر

 .(Prowl, 2015)دارند  دی شناخت تأک

انتقال    یبرا  یوگو نه تنها ابزارنشان داد که گفت   جیشناخت بود. نتا   ند یوگو و تعامل در فرابر نقش گفت  دیپژوهش حاضر، تأک  یهاافته ی  نیتراز مهم   یکی

  یو فلسفه برا  کودکان  یمطرح در فلسفه برا  یهادگاه یبا د  افته ی  نی. اشودیشناخت معلمان محسوب م  یمعنا و بازساز   دیتول  یبرا  یبلکه بستر  م،یمفاه

ا  رایمعلمان هماهنگ است؛ ز  ,.Orchard et al)  شودیم   یمعرف  تی و رشد عقلان  یتفکر جمع   یبرا  یطیعنوان محجامعه کاوشگر به  کردها،یرو  نیدر 

2016; Safaei Moghadam, 1998)ن،ی. همچن  Bagheri  یریگشکل  یبرا  یو آن را عامل  کندیم  دیمعلم و متعلم تأک  انیم  یفلسف  یوگوگفت  تی بر اهم 

 یفکر   یکاوو هم  یمشارکت معرفت  گرل یبلکه تسه  قت،یحق  ییچارچوب، معلم نه مرجع نها  نی. در ا(Bagheri, 2024)   داندیاز آموزش م  ترقیفهم عم

 است. 

و   یآموزش  یهاتأمل در تجربه   قیدارد و معلمان از طر  شانه یبازاند  یتیمعلمان، معرفت ماه  ینشان داد که در برنامه فلسفه برا  نیپژوهش همچن  یهاافتهی

دادند فلسفه    انو همکاران همسو است که نش  Mohammadi  یهاافته یبا    جهینت  نی. اابند ییدست م  ترقیعم  یخود به شناخت  یفکر  یها فرضشیپ  ینیبازب

  Yari Dehnavi  ن،ی. همچن(Mohammadi et al., 2023)  ردیگی شکل م  یاحرفه  ی هاتجربه  لیو تحل  یشیبازاند  ،یگرتیمعلمان در بستر روا  یشخص 

 ,Yari Dehnavi & Pourkarimi Havashki)  دهدی سوق م  یتیعمل ترب  یو چگونگ  ییدر چرا  یشیکه معلم را به بازاند  داندیم  یندیرا فرا  دنیفلسف

تجربه، تأمل و عمل    ان یبلکه در تعامل م  شود،یحاصل نم  یآموزش نظر  قیمعلم، صرفاً از طر  یا آن است که شناخت حرفه  انگر یب  ینگرش  نی. چن(2018

 .ردیگیشکل م یآموزش

نشان داد که معرفت در برنامه فلسفه    هاافتهیداشت.    یهمخوان  یتیفلسفه ترب  ینظر  یبا مبان  زیپژوهش حاضر درباره رابطه متقابل معرفت و عمل ن  جینتا

مطابقت دارد    Bayerو    Rasmussen  دگاهیبا د  جهی نت  نیگردد. ا  یمتجل   یآموزش  یهایریگمیو تصم  یتیکه در عمل ترب  شود یمعنادار م  یمعلمان زمان  یبرا
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 ن،ی. همچن(Rasmussen & Bayer, 2014)  ابدیتحقق    یدر عمل آموزش  دیاست و با  یو کاربرد  یهنجار   یتیماه  یمعلم دارا  یاکه معتقدند دانش حرفه

Mehrjoo    وSarmadi  برقرار    وندیپ  یت یترب  کنش و    ینظر  یمبان  ان یاثربخش هستند که معلم بتواند م  یزمان  س،یتدر  یفلسف  یباورند که راهبردها  ن یبر ا

 معلمان است.  یاعمل حرفه تیهدا یبرا یبلکه ابزار ست،ین یانتزاع یمعلمان صرفاً دانش یفلسفه برا ن،ی. بنابرا(Mehrjoo & Sarmadi, 2022)کند 

همواره در حال    ینشان داد که معلمان فلسف  جیشناخت بود. نتا  ند یدر فرا  یو پرسشگر  یبر نقش تفکر انتقاد  دیمهم پژوهش حاضر، تأک  یهاافته ی  گرید  از

است که    سوهم  Davarpanah  دگاه یبا د  افته ی  نی. اکنندی م  زیمنفعلانه دانش پره  رش یهستند و از پذ  یآموزش  یهاوه یپرسش از مفروضات، اهداف و ش

 کند یم دیتأک  Fukuyama  ن،ی. همچن(Davarpanah, 2017)  داندی م  یدر نظام آموزش  لینقد و تحل  ییپرورش توانا  یبرا   یمعلمان را عامل  یفلسف  تیترب

اساس،  نی . بر ا(Fukuyama, 2018)متمرکز باشد، نه صرفاً انتقال اطلاعات  یقضاوت علم ییبر پرورش روش تفکر و توانا دیبا دیکه آموزش در عصر جد

 آگاهانه را دارند.  یریگمیو تصم یآموزش دهیچیمسائل پ لیتحل ییباشد که توانا یمعلمان تیترب یبرا یبستر تواندیمعلمان م یبرنامه فلسفه برا

از آن    یحاک   هاافتهیکند.    فایا  یمعلمان نقش مهم  ی احرفه  تیهو  یریگدر شکل  تواندیمعلمان م  ینشان داد که فلسفه برا  نیپژوهش حاضر همچن  جینتا

 Şatıroğlu  جیتا با ن  افته ی  نی. اکنندیم  دایپ  تریو تأمل  ترقیعم  یخود نگرش  یانسبت به نقش حرفه  ،یمواجهه با مباحث فلسف  قیبود که معلمان از طر

Karaağaç  شودیمعلمان م  یآموزش  یبه تأمل و باورها   ازین  ،یا حرفه  تی هو  تیمعلمان موجب تقو  یمطابقت دارد که نشان داد برنامه فلسفه برا  (Şatıroğlu 

Karaağaç, 2024)ن،ی. همچن  Khodamoradi    وMaqsoudi  شیدانشجومعلمان را افزا  یشغل  زش یانگ  تواندیم  سینشان دادند که آموزش فلسفه تدر  

تعلق حرفه احساس  و  تقو  یا دهد  را  بنابرا (Khodamoradi & Maqsoudi, 2025)کند    تیآنان  برا  ن،ی.  م  یفلسفه  توسعه    تواندی معلمان  در  تنها  نه 

 باشد. نیآفرنقش  زیمعلمان ن یاحرفه تیبلکه در تحول نگرش و هو ،یشناخت  یهامهارت

نشان دادند که ذهن    Koushiو   Soltaniهمسو بود.    نیشیپ  یهاپژوهش  جیبا نتا  زین  سیتدر  تیفیدر ک  یپژوهش حاضر درباره نقش ذهن فلسف  یهاافتهی

کند ی م  دیتأک  Madadi Mahani  ن،ی. همچن(Soltani & Koushi, 2015)کند    ینیبش یآنان را پ  یشغل  زش یو انگ  سیتدر   تیفیک  تواندیمعلمان م  یفلسف

عمل    رتریپذانعطاف  یت یترب  یهاتیداشته باشند و در مواجهه با موقع  یاز مسائل آموزش  یتر قیتر و عممعلمان درک جامع  شودیباعث م  یکه ذهن فلسف

شد که معلمان    فی توصمعنا    یوجوبر جست  ینگر و مبتنجامع  یندیعنوان فرابه  یمعرفت فلسف  ز،ی. در پژوهش حاضر ن(Madadi Mahani, 2021)کنند  

 . دهدیارتقا م یانتقاد لیو تحل قیرا از سطح انتقال اطلاعات به سطح فهم عم

نقش    زین  یو تجربه، شهود، زبان و تعامل اجتماع  ستیمعلمان محدود به عقل ن  ینشان داد که منابع معرفت در برنامه فلسفه برا  نیپژوهش همچن  نیا  جینتا

به تجربه   ستهو واب  یریتفس  یهماهنگ است که شناخت را امر  ی کیو هرمنوت  یدارشناختیپد  یهادگاهیبا د  افتهی  نیشناخت دارند. ا  یریگدر شکل  یمهم

  کندیم  دیتأک  یریادگی  ندیتجربه، ارتباط و تعامل در فرا  تیخود بر اهم  انهیگراپساانسان  کردیدر رو  Murris  ن،ی. همچن( Derrida, 1997)  دانندیم  ستهیز

(Murris, 2016)به  ،یروزمره آموزش  یهاو تأمل در تجربه یگرتیوگو، رواگفت قیپژوهش حاضر نشان داد که معلمان از طر یهاافتهیراستا،  نی. در هم

 . پردازندیخود م  یادانش حرفه یبازساز

معلم بر آموزش   ت یترب  یهااز برنامه   یاریاند که بسنشان داده   نیشیپ  یهادارد. پژوهش  یاژهیو  تیاهم  زیمعلم ن  تیپژوهش حاضر از منظر ترب  یهاافتهی

پژوهش حاضر نشان    جیاکه نت  ی. در حال(Zejaji et al., 2017)  کنندیتوجه م  یاو تأمل حرفه  یتمرکز دارند و کمتر به پرورش تفکر فلسف  یفن  یهامهارت

و    Karimiبا پژوهش    جهینت  نیدر معلمان شود. ا  یانتقاد  لیتحل  ییو توانا  یاحرفه  یخودآگاه  ت،ی رشد خلاق  سازنهیزم  تواندیمعلمان م  یداد فلسفه برا

.  ( Karimi et al., 2020)  شودیو تفکر معلمان م  ت ی خلاق  یهامعلمان موجب توسعه مهارت  یهمسو است که نشان داد برنامه فلسفه برا  زیهمکاران ن

 . (Atryan & Atryan, 2021)معلم باشد    تیترب  یهااز برنامه  ریناپذییجدا  یبخش  دیبا  یاند که پرورش تفکر فلسفکرده  دیتأک  Atryanو    Atryan  ن،یهمچن

گذار    یبرا  یانهیزم  تواندیمعلمان م  یدر ساختار آموزش معلمان است. فلسفه برا  یضرورت بازنگر  انگریپژوهش حاضر ب  جینتا  ،ی درس  یزیرمنظر برنامه   از

معلمان و نقش آن در    یبرا  سیفلسفه تدر  نیتدو  ت یبر اهم  زیو همکاران ن  Safaeiو پرسشگرانه فراهم سازد.    یمحور به آموزش تأملاز آموزش حافظه

  ،ینگرش فلسف  یپژوهش حاضر نشان داد که معلمان دارا  یهاافتهی  ن،ی. علاوه بر ا(Safaei et al., 2020)اند  کرده  د یتأک  یبه عمل آموزش  یده جهت

 ل کنند. یتبد یتفکر انتقاد یبرا  ییرا به فضا یریادگی طیمح توانندیدارند و م شیوگومحور گراو گفت یمشارکت یها به روش  شتریب



 ۳۵( صفحه ۱40۵پاییز  ) ۳شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  

معرفت،   ییایاست که بر پو  یو چندبعد   قی عم  یشناختمعرفت  یمبان  یمعلمان دارا  یپژوهش حاضر نشان داد که برنامه فلسفه برا   یها افتهی  ،یبه طور کل

و توسعه  سیتدر تی فیک یمعلمان، ارتقا  یاتحول در نگرش حرفه سازنه یزم تواندیبرنامه م نی دارد. ا دینظر و عمل تأک انیم وندیوگو و پتعامل، تأمل، گفت 

معلم و   تیترب  نینو  یهابرنامه  یطراح  یراهگشا  تواندیمعلمان م  یفلسفه برا  ی شناختمعرفت  یتوجه به مبان  جه،یشود. در نت  یدر نظام آموزش   یتفکر انتقاد

 باشد.  تیو ترب می آموزش در نظام تعل تی فیک یارتقا

متون و اسناد باشند و امکان    لیبر تحل  یعمدتاً مبتن  ها افتهیآن اشاره کرد که موجب شد    یفیو ک  یاسناد  تیبه ماه  توانیپژوهش حاضر م  یها تیمحدود  از

و کمبود   مانمعل  یدر حوزه فلسفه برا  یمحدود بودن منابع فارس   ن،یکلاس درس محدود شود. همچن  یواقع   طیمعلمان در مح  یها تجربه  یدانیم  یبررس

 یهانظام  انیم  یو آموزش  یفرهنگ  یها تفاوت  ن،یرا با چالش مواجه ساخت. علاوه بر ا  هاافته ی  سه یو مقا  لیتحل  ندیفرا  نه،یزم  نیدر ا  یتجرب  یها پژوهش

 .را محدود کند هاافتهی یبرخ یریپذمی مختلف ممکن است تعم یآموزش

و    یاحرفه  تیهو  ،یتفکر انتقاد  یمعلمان در ارتقا   یبرنامه فلسفه برا  یدرباره اثربخش  یدانیو م  یمطالعات تجرب   نده،یآ  یها در پژوهش  شودی م  شنهادیپ

معلمان   یاها بر عملکرد حرفهآن   ری تأث  لیمختلف و تحل  یمعلمان در کشورها یفلسفه برا  یهابرنامه   یقیتطب  یبررس  ن،ی انجام شود. همچن  سیتدر  تیفیک

  گریاز د  زین  رانیا  ی معلمان متناسب با فرهنگ و نظام آموزش  یفلسفه برا  یبوم  یالگوها  یو اعتبارسنج   یپژوهش کمک کند. طراح   اتیادب  یبه غنا  تواندیم

 .رودیبه شمار م ندهیآ یمهم پژوهش یمحورها

توسعه    ندیاز فرا  ی اساس  یعنوان بخشمعلمان را به   یضمن خدمت، آموزش فلسفه برا  یها معلم و دوره  تیترب  یهااست برنامه   یضرور  ،یحوزه کاربرد  در

  ی به رشد ذهن فلسف  تواندیم  یآموزش تفکر فلسف   یها و دوره  یاتأمل حرفه  یهاوگومحور، نشستگفت  یها کارگاه  ی. برگزاررندیمعلمان در نظر بگ  یاحرفه

به پرورش تفکر  شتر ی معلم و توجه ب تیترب یهادانشگاه یدرس یهادر برنامه  یبازنگر ن،یمعلمان کمک کند. همچن یریگمیو تصم لیتحل ییتوانا تیو تقو

 شود. ینظام آموزش تیفیتحول در ک ساز نهیزم تواندیم ،یو تأمل یانتقاد

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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