
 

 

 

eISSN: 2322-1445 
Volume 12, Issue 4, Winter 2026 

Sociology of Education  

Designing an Integrated Curriculum Model Based on Storytelling and Creative Drama in 
Preschool Education 

Somayeh Mohammadi1 , Reza Vala2 *, Sharareh Habibi3  

1. Ph.D., Student, Department of Curriculum Planning, Ro.C., Islamic Azad University, Roudehen, Iran. 
2. Department of Curriculum Planning, Ro.C., Islamic Azad University, Roudehen, Iran (Corresponding Author). 
3. Department of Curriculum Planning, Ro.C., Islamic Azad University, Roudehen, Iran. 

❖ Corresponding Author Email: reza.vala@iau.ac.ir 
 

Research Paper Abstract 

 
Receive:             2025/09/30 
Accept:             2026/02/25 
Initial Publish:    2026/04/23 
Final Publish:      2026/12/22 

Purpose: The present study aimed to design and validate an integrated curriculum model based on 
storytelling and creative drama to enhance active learning and multidimensional development in 
preschool children. 
Methodology: This study employed a mixed exploratory design with qualitative and quantitative 
orientations. The research population consisted of university faculty members in educational 
sciences and curriculum planning as well as preschool education experts from the Ministry of 
Education, from whom 15 participants were purposively selected. Data were collected through 
individual semi-structured interviews conducted until theoretical saturation was achieved. 
Qualitative coding and thematic analysis were applied for data analysis, and the validity of the 
proposed curriculum model was confirmed using the Delphi technique and expert evaluation. 
Findings: The findings indicated that the integrated curriculum model comprised four principal 
components: multidimensional educational objectives, integrated content organization, interactive 
learning strategies, and developmental evaluation. Results further demonstrated that integrating 
storytelling with creative drama significantly strengthened children’s executive functions, including 
working memory, attentional control, cognitive flexibility, and emotional self-regulation. 
Successful implementation of the model depended on trained educators, appropriate learning 
environments, culturally responsive content, parental involvement, and institutional support. 
Conclusion: The integrated storytelling–creative drama curriculum provides a transformative 
framework for preschool education by emphasizing interaction, imagination, aesthetic experience, 
and social learning. Beyond knowledge transmission, the model promotes cognitive, linguistic, 
emotional, and cultural development and offers a practical foundation for curriculum innovation 
and early childhood educational policy development. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

Early childhood education has increasingly been recognized as a foundational stage for human development, shaping cognitive, emotional, 

linguistic, and social competencies that influence lifelong learning trajectories. Contemporary educational systems emphasize the necessity 

of transforming traditional teacher-centered instruction into learner-centered, experience-based approaches that foster creativity, 

participation, and holistic development. Education is no longer confined to knowledge transmission; rather, it functions as a 

multidimensional process that contributes to social progress, identity formation, and adaptive competencies in rapidly changing societies 

(Spiel et al., 2018). 

Within this framework, preschool education holds particular importance because early learning experiences establish the basis for 

executive functioning, emotional regulation, and academic readiness. Research demonstrates that children’s academic emotions and 

identity development begin forming during early educational stages, significantly influencing later educational outcomes (Faramarzi et 

al., 2019). Consequently, curriculum models designed for preschool learners must align with developmental characteristics such as 

playfulness, imagination, interaction, and experiential learning rather than rigid instructional structures. 

Integrated curriculum approaches have emerged as effective responses to these demands. Integrated learning connects knowledge 

domains, experiences, and skills within meaningful contexts, enabling children to construct understanding through active engagement 

rather than fragmented subject-based instruction (Alizadeh et al., 2021). Participatory learning theories similarly stress that meaningful 

learning occurs when learners interact dynamically with content, peers, and learning environments (Dara & Saradha, 2022). 

Among pedagogical strategies compatible with integrated learning, storytelling occupies a central position. Storytelling represents one of 

humanity’s oldest educational practices and continues to function as a powerful medium for cognitive development, cultural transmission, 

and moral learning. Studies indicate that storytelling promotes language acquisition, imagination, and conceptual understanding among 

preschool children (Maria, 2022). Story-based educational programs have been shown to enhance children’s comprehension of complex 

scientific concepts by presenting information within narrative structures that align with children’s natural ways of thinking (Hu et al., 

2020). 

Recent research also highlights storytelling’s psychological benefits. Narrative-based learning environments reduce learning anxiety and 

support emotional engagement, even in challenging domains such as mathematics education (Irmayanti et al., 2025). Digital storytelling 

approaches further demonstrate the adaptability of narrative pedagogy in modern learning environments, helping learners overcome 

communication anxiety and increasing active participation (Nadianti et al., 2024). These findings suggest that storytelling is not merely 

an artistic activity but a cognitively grounded instructional strategy. 

Creative storytelling has also been associated with enhanced creativity and divergent thinking among preschool learners. Empirical 

evidence indicates that participation in storytelling activities significantly improves children’s creative capacities and imaginative reasoning 

(Rajabi.S & Khosravi, 2018). Observational studies conducted in early childhood education institutions similarly reveal that creativity 

flourishes when children are engaged in narrative-based learning experiences (Zeynep, 2019). Curriculum models based on storytelling 

methods have therefore been proposed as structured educational frameworks capable of integrating cognitive, emotional, and social 

learning objectives (Karami et al., 2023). 

Despite these advantages, storytelling alone may not fully exploit experiential learning potential unless combined with active 

performance-based methods. Creative drama offers such a complementary approach. Drama-based instruction encourages role-playing, 

embodiment of narratives, and collaborative interaction, enabling children to transform symbolic understanding into lived experience. 

Research demonstrates that drama instruction improves verbal skills, reduces communication anxiety, and enhances social interaction 

among young learners (Kardas & Koç, 2017). 

The integration of storytelling and drama has shown particular promise in early childhood education. Studies combining narrative and 

dramatic activities report increased motivation, deeper conceptual understanding, and improved collaborative learning among children 

(Walan & Ann-Britt, 2019). Participation in play and performance activities also supports social adjustment and cooperative behavior 

development, essential competencies for school readiness (Peter, 2020). 



 

Moreover, recent cognitive psychology research indicates that storytelling-based interventions can strengthen executive functions such as 

working memory and verbal processing abilities in children (Mohammadian et al., 2024). These findings reinforce the notion that 

narrative and performance are not peripheral educational activities but central mechanisms for cognitive and emotional development. 

Technological developments further expand storytelling’s educational role. Digital storytelling environments have demonstrated 

potential to enhance learner motivation and creative self-efficacy, particularly when visual narrative elements are incorporated into 

learning experiences (Tsai-Yun, 2024). The growing digitalization of early childhood education highlights the need for curriculum models 

capable of integrating traditional narrative practices with contemporary educational innovations (Maila, 2021). 

Nevertheless, many preschool curricula continue to employ storytelling and drama as isolated activities rather than components of a 

coherent instructional model. Existing educational programs often lack flexibility, experiential engagement, and developmental alignment 

with children’s needs (Sotoudeh & Modarresi, 2021). Prior studies examining storytelling and creative drama interventions have 

confirmed their positive impact on learning comprehension and creativity, yet systematic curriculum integration remains limited 

(Behravan Nia, 2022; Rajaei Najafabadi, 2013). 

Given these theoretical and empirical considerations, designing an integrated curriculum model that systematically combines storytelling 

and creative drama appears essential for advancing preschool education. Therefore, the present study aimed to design and validate an 

integrated curriculum model based on storytelling and creative drama for preschool education. 

Methods and Materials 

This study employed a mixed exploratory research design integrating qualitative inquiry and model development procedures. The 

research focused on identifying, conceptualizing, and validating the components of an integrated storytelling–creative drama curriculum 

suitable for preschool education. 

The study population consisted of university faculty members specializing in educational sciences and curriculum planning as well as 

preschool education experts affiliated with educational institutions. Participants were selected using purposive criterion-based sampling 

to ensure professional expertise, academic background, and practical experience in curriculum design and early childhood education. 

Fifteen experts ultimately participated in the study. 

Data collection relied primarily on individual semi-structured interviews conducted over multiple sessions until theoretical saturation 

was achieved. Interviews lasted between 20 and 60 minutes and were audio-recorded, transcribed, and analyzed systematically. Interview 

protocols allowed flexibility for follow-up questions to capture participants’ professional perspectives and experiential insights. 

Document analysis and literature review complemented interview data, enabling triangulation of theoretical and empirical evidence. Data 

analysis followed qualitative coding procedures including open coding, categorization, and thematic synthesis. Extracted themes were 

organized into conceptual categories representing curriculum components. 

To validate the proposed curriculum model, a Delphi technique was implemented. Experts reviewed the model, evaluated its logical 

coherence, developmental appropriateness, and practical feasibility, and provided iterative feedback until consensus was reached. 

Reliability and credibility were ensured through member checking, peer review of coding processes, and continuous comparative analysis 

throughout data interpretation. 

Findings 

Analysis of interview data produced a comprehensive integrated curriculum model consisting of four core components: educational 

objectives, content organization, learning strategies, and evaluation processes. 

First, the findings revealed that effective preschool curricula require multidimensional educational objectives encompassing cognitive 

development, emotional growth, social interaction, and practical skill acquisition. Experts emphasized that storytelling and creative drama 

simultaneously stimulate language development, empathy formation, imagination, and problem-solving abilities. 

Second, integrated content organization emerged as a defining feature of the model. Participants highlighted the importance of combining 

narrative structures with dramatic performance activities rather than presenting them as separate instructional methods. Stories were 

viewed as conceptual frameworks, while creative drama functioned as experiential reinforcement that deepened understanding through 

enactment and participation. 
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Third, learning strategies centered on active participation. Children were encouraged to co-create stories, reinterpret narrative endings, 

engage in role-playing, and collaborate in group performances. These interactive processes increased motivation, sustained attention, and 

engagement during learning activities. 

Fourth, developmental evaluation replaced traditional testing approaches. Assessment practices emphasized observation, portfolios, 

reflective dialogue, drawings, and performance-based feedback rather than standardized examinations. Evaluation focused on individual 

growth, emotional expression, and social participation. 

The findings also demonstrated significant perceived effects of the integrated intervention on executive functions. Experts consistently 

reported improvements in working memory, attention control, cognitive flexibility, and emotional self-regulation. Children participating 

in storytelling and creative drama activities showed greater ability to follow narrative sequences, maintain attention during group tasks, 

adapt perspectives, and regulate emotional responses. 

Finally, successful implementation of the curriculum model depended on several contextual factors, including trained and creative 

educators, appropriate physical learning environments, culturally relevant storytelling materials, parental involvement, and institutional 

support from educational administrators. 

Discussion and Conclusion 

The results of the present study indicate that integrating storytelling and creative drama within a structured curriculum framework 

represents a transformative approach to preschool education. The model moves beyond content-oriented instruction toward experiential 

learning that engages children cognitively, emotionally, socially, and creatively. 

The multidimensional objectives identified in the findings reflect a holistic understanding of early childhood development. By 

simultaneously addressing intellectual, emotional, and social domains, the integrated curriculum supports balanced developmental growth 

rather than isolated academic skill acquisition. Such alignment between developmental needs and instructional design enhances the 

authenticity and sustainability of learning experiences. 

The emphasis on active participation confirms that young children learn most effectively through interaction, imagination, and embodied 

experience. Storytelling provides symbolic meaning structures, while creative drama translates these meanings into lived experiences. 

This complementary relationship transforms learning into a process of exploration rather than passive reception. 

Another significant implication concerns executive functioning development. The observed improvements in attention regulation, 

working memory, flexibility of thinking, and emotional control suggest that narrative-performance learning environments create 

cognitively stimulating conditions that foster foundational learning competencies essential for later academic success. 

The study also highlights the importance of cultural contextualization in curriculum design. Incorporating local stories and culturally 

meaningful narratives strengthens children’s identity formation and emotional connection to learning. This culturally responsive approach 

ensures that educational innovation remains grounded in learners’ lived realities. 

Furthermore, findings emphasize that curriculum innovation alone cannot guarantee educational transformation. Effective 

implementation requires systemic support, including teacher training, flexible learning spaces, institutional commitment, and family 

engagement. Educational reform must therefore be understood as a collaborative process involving multiple stakeholders. 

In conclusion, the integrated storytelling and creative drama curriculum model offers a practical and theoretically grounded framework 

capable of reshaping preschool education. By combining narrative meaning-making with experiential performance, the model promotes 

creativity, engagement, executive functioning, and holistic child development. The approach demonstrates strong potential for adaptation 

across diverse educational contexts and provides a foundation for future innovation in early childhood curriculum design. 
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 مقدمه

طور به یآموزش یهانظام تیفیو ک شودیشناخته م ی و اجتماع  یتوسعه انسان یسازوکارها نیتریادیاز بن یکیدر جهان معاصر، آموزش و پرورش به عنوان  

  ست، یدانش ن  نتقالباورند که آموزش صرفاً ا  نیبر ا  تیو ترب  میدارد. پژوهشگران حوزه تعل  وندیجوامع پ  یو اجتماع  یاقتصاد  ،یفرهنگ  شرفتیبا پ  میمستق

 Spiel et)  شودیخلاقانه انسان محسوب م   یهاتیحل مسئله و ظرف  ییتوانا  ،یاجتماع  یهامهارت  ،یفرد  تیهو  یدهشکل   یبرا  ده یچیپ  یندیبلکه فرآ

al., 2018)پ  ژهیوبه  ،یکودک  هیاول  یهادوره  ،ی اندازچشم   نی. در چن و   یجان یه  ،یشناخت  یهاانیبن  رایز  کنند؛یم  دایپ  ی اژهیو  تیاهم  ،یدبستانشیدوره 

 ,.Faramarzi et al)  دینما  نییکودک را تع  ندهیرشد آ  ریمس  تواندیم  هیاول  یآموزش  یها تجربه  تیفیو ک  ردیگیدوره شکل م  نیدر هم  یریادگی  یاجتماع

2019) . 

  یآموزش پاسخگو  یسنت  یموجب شده است که الگوها  کمیوست یقرن ب  یریادگی  یازهایشدن ن  تردهیچیو پ  یزندگ  یهاسبک  رییتغ  ،یفناور   عیسر  تحولات

 Dara) ندمحور کحافظه یها آموزش  نیگزیمحور را جاو تجربه یفعال، مشارکت یریادگیاست که  ییکردهایرو ازمندینباشند. آموزش امروز ن نینو یازهاین

& Saradha, 2022)ا برنامه مطرح شده   یآموزش  یها ینوآور  نیتراز مهم   یکیبه عنوان    یقیتلف  یدرس  یهابرنامه   ان،یم  ن ی. در  با حذف    ییهااند؛  که 

  ی قیتلف کردی. رو(Alizadeh et al., 2021) کنندیم  یدهسازمان کپارچهیمعنادار و  یها را در قالب تجربه یریادگی ،یدانش یهاحوزه انیسخت م یمرزها

 خود درک کنند.  ستهیز یهافرهنگ و تجربه ،یواقع  یرا نه به صورت منفصل، بلکه در ارتباط با زندگ میتا مفاه دهدیبه کودکان اجازه م

است. کودکان ذاتاً  یدرس یهابرنامه یکودکان و ساختار رسم یریادگی یع یطب تیماه  ان یفاصله م ،یدبستانشیآموزش پ یهامهم نظام یها از چالش یکی

اجتماع  تیروا  ل،یتخ  ،یباز  قیاز طر تعامل  برنامه   یاریبس  کهیدر حال  رند،یگیم  ادی  یو  انتقال مستق  یآموزش   یهااز  بر  دارند    وامحت  میهمچنان  تمرکز 

(Sarıkaya & Coşkun, 2015)نقش فعال داشته باشد و بتواند   یآموزش  ندیکه کودک در فرآ  دهدیرخ م  قیعم  یریادگی  یاند که زمانها نشان داده. پژوهش

 ر یناپذاجتناب یضرورت یدبستانش یدر آموزش پ کنند،یتجربه و مشارکت را فعال م ل،یکه تخ ییهاتوجه به روش  ل،یدل ن یمعنا را شخصاً کشف کند. به هم

 .شودیمحسوب م

دهنده  تنها انتقالها نهداستان  تی . روارودیبشر به شمار م  خی در تار  ی آموزش  یابزارها  ن یحال مؤثرتر  نیو در ع  نیتراز کهن  یکی  ییگوقصه  ان،یم  نیا  در

. مطالعات نشان (Maria, 2022)  آوردیکودکان فراهم م  یو درک اجتماع   نیرشد زبان، تفکر نماد  یبرا  یاست، بلکه بستر  یفرهنگ   یها دانش و ارزش 

فهم   ،یپردازبر داستان  یمبتن  یآموزش علم  یهاکه برنامه  یاگونهدهد؛ به   شیدر کودکان افزا  ز یرا ن  یعلم  میدرک مفاه  تواندی م  ییگواند که قصهداده 

در   تیکه استفاده از روا  دهدینشان م  دیجد  یهاپژوهش  نی. همچن(Hu et al., 2020)اند  کرده   لیتسه  یدبستانشیکودکان پ   یرا برا  یانتزاع  میمفاه

 . (Nadianti et al., 2024)دهد  شیآموزان را افزارا کاهش داده و مشارکت فعال زبان یریادگیاضطراب  تواندیم  زین تالیجید یآموزش یهاطیمح

 تواند یخلاق م  ی پردازاند که داستاننشان داده   یمطالعات تجرب  جیدارد. نتا  لیو تخ  تیدر پرورش خلاق  ینقش مهم  ، یافزون بر رشد شناخت   ییگوقصه

مراکز    رشده دانجام  یها یبررس  نی. همچن(Rajabi.S & Khosravi, 2018)ارتقاء دهد    یرا به شکل معنادار  یدبستانشیخلاقانه کودکان پ  یهاییتوانا

  کند یم  تیآنان را تقو  یشناخت   یرشد تفکر خلاق و کنجکاو  ت،یبر روا  یمبتن   یهاطیکه قرار گرفتن کودکان در مح  دهدینشان م  هیاول  یآموزش کودک

(Zeynep, 2019)و   یاجتماع   ،یشناخت  اهداف  قیتلف  یمنسجم برا  یاند چارچوبتوانسته   ییگوبر قصه   یمبتن  یآموزش  یهامدل   ز ین  ی. در سطح برنامه درس

 . (Karami et al., 2023)فراهم آورند  یاخلاق 

همراه   یو تعامل  یعمل  یها تیکه با فعال  ابدییم  شیافزا  یروش زمان  ن یا  یکه اثربخش  کنندی م  دیاز پژوهشگران تأک  یاریبس  ،ییگوقصه  تیوجود اهم  با

  ی ر یادگی ینوع قخلا  شی. نماکندی را فراهم م ستهیبه تجربه ز تیروا لیمکمل، امکان تبد یکردهایاز رو یکیخلاق به عنوان  شیراستا، نما نیشود. در ا

 & Kardas)سازند    یدرون   یعمل، تجربه و مشارکت گروه   قیرا از طر  میمفاه  دهدیاست که به کودکان اجازه م  ینقش و تعامل اجتماع  یفایبر ا  یمبتن

Koç, 2017)هدمنفعلانه به سطح تجربه فعال ارتقاء د دنیرا از سطح شن یریادگی تواندیخلاق م شیو نما ییگوقصه بی. ترک . 

و درک   یتعامل اجتماع  زش،یانگ  شیدر آموزش علوم کودکان خردسال موجب افزا  یزمان از داستان و درام آموزش اند که استفاده همنشان داده   هاپژوهش

  ی سازگارنفس و  اعتمادبه  ،یزبان   یهااند مهارت توانسته  تی و روا  شیبر نما  یمبتن  یهابرنامه   نی. همچن(Walan & Ann-Britt, 2019)  شودیم  میمفاه
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  ی ارتباط   یها و توسعه مهارت  یاجتماع  یهانقش   نیتمر  ها،جانیخلاق فرصت تجربه ه  شی. در واقع، نما(Peter, 2020) کودکان را بهبود بخشند    یاجتماع

 . کندیم تیرا تقو یچندبعد  یریادگی قیطر نیو از ا آوردیرا فراهم م

کودکان، از جمله حافظه   ییاجرا  یکارکردها  توانندیم  ییگوبر قصه  یاند که مداخلات مبتننشان داده   یدر حوزه علوم شناخت  دیمطالعات جد  گر،ید  یسو  از

  ی حت   یت داستانی نشان داده است که روا  ییایآس  یها مرور پژوهش  نی. همچن(Mohammadian et al., 2024)ارتقاء دهند    زیرا ن  یو پردازش کلام  یکار

 ها افته ی  ن ی. ا(Irmayanti et al., 2025)را بهبود بخشد    یرا کاهش داده و عملکرد شناخت  یریادگیاضطراب    تواندیم  اتیاضیمانند آموزش ر  ییهادر حوزه

 است. یریادگیگسترده   یها تیبا ظرف آموزشی–یشناخت  یبلکه ابزار ست،ین یهنر تی فعال کیتنها  ییگوکه قصه دهدی نشان م

و    کنندی استفاده م  ش ینما  ای  ییگوهنوز به صورت پراکنده از قصه  یآموزش  یهااز نظام  یاریدر بس  یدبستانشیپ  یآموزش  یهاشواهد، برنامه   نیوجود ا  با

اغلب فاقد  موجود یدرس یهااند که برنامه نشان داده  زین یداخل یهاشده است. پژوهش یکمتر طراح کردیدو رو نیا قیتلف  یبرا یچارچوب منسجم و نظر

  ی الگوها  یضرورت طراح  نی. بنابرا(Sotoudeh & Modarresi, 2021)کودکان هستند    یرشد  یها یژگیبه و  یو توجه کاف  تیتنوع فعال  ،یریپذانعطاف

 . شودیاحساس م شیاز پ شیکنند ب یده سازمان یعلم یخلاقانه را در ساختار  یها که بتوانند روش  یقیتلف یبرنامه درس

  ییگوقصه  یهااند. به عنوان نمونه، برنامه کرده  دیو تعامل تأک  تی بر تجربه، خلاق  یمبتن  یدرس   یهابرنامه  یطراح   تیراستا، مطالعات مختلف بر اهم  نیهم  در

اند  نشان داده   زین  دی جد  یهاوهشو پژ  (Rajaei Najafabadi, 2013)آموزان را ارتقاء دهند  دانش  یلیو عملکرد تحص  تی اند خلاقخلاق توانسته  شیو نما

در    تالیجیتحول د  ن، ی. افزون بر ا(Tsai-Yun, 2024)دهد    شیرا افزا  یریادگی  زش یو انگ  یخودکارآمد  تواندیبا آموزش خلاق م  یریتصو  تیروا  قیکه تلف

 . (Maila, 2021)کند  تریرا غن یآموزش جربهو ت ابدیتوسعه  زین یریادگ ی نینو یهادر قالب تواندیم ییگوکه قصه دهدی آموزش نشان م

منفعل، بلکه سازنده    کنندهافتیکه در آن کودک نه در  یکرد یدارند؛ رو  دیتأک  یو اجتماع  یمشارکت  ی ریادگیبر    تیو ترب  میتعل  ن ینو  یکردها یرو  زمان،هم

  دیتأک  شترکو تجربه م   ل یهر دو روش بر تعامل، تخ  رایراستا است، زخلاق هم  شیو نما  ییگوقصه   تیبا ماه  ینگرش  نی . چنشودیفعال دانش محسوب م

  شیرا افزا  رندگانیادگینفس و مشارکت  اعتمادبه  ،ی درون  زش یانگ  توانندیم  تیو روا  ت یبر خلاق  یمبتن  یهااند که آموزش نشان داده   ریدارند. مطالعات اخ

 . (Nadianti et al., 2024; Tsai-Yun, 2024)دهند 

 ،ی عاطف ،ی است که همزمان رشد شناخت ییالگوها ازمندین یدبستانشیگرفت که آموزش پ جهینت توانیم ،ی و شواهد تجرب ینظر یتوجه به مجموع مبان با

 یعمل  بهخلاق امکان تجر  شینما  کهیدر حال  کند،یرا فراهم م  یفرهنگ  تیمعنا و هو  جادیا  تیظرف  ییگوکودک را پوشش دهد. قصه  یو فرهنگ  یاجتماع

 نه یکودک را کاهش دهد و زم  ستهیو تجربه ز  ینظر  یریادگی  انیشکاف م  تواندیم  کردیدو رو  نیمند انظام  قی . تلفدهدیرا گسترش م  یو تعامل اجتماع 

 را فراهم آورد. داریو پا قیعم یریادگی

  ی دبستانشیدوره پ  ژهیو  یقیتلف  یبرنامه درس  کیخلاق را در قالب    شیو نما  ییگوکه قصه  یاشدهی موضوع، هنوز مدل جامع و بوم  نیا  تیوجود اهم  با

ش خلاق در یو نما  ییگوقصه  یقیتلف  یبرنامه درس  یالگو  یپژوهش حاضر با هدف طراح  رو،نیمند ارائه نشده است. ازاصورت نظامکند، به  یدهسازمان

 انجام شد. یدبستانشیدوره پ

 شناسی پژوهش روش

  برنامه   الگوی  ارائه  به   حاضر  مطالعه  که  این   به  توجه  رود که ماهیت کیفی و کمی دارد. بااکتشافی به شمار می  -پژوهش حاضر از نوع تحقیقات ترکیبی

  نوع  از استفاده مورد روش  لذا باشد،می درسی برنامه چنین هایویژگی توصیف پی در محقق  و  دارد اختصاص خلاق  و گویی  قصه بر مبتنی تلفیقی درسی

 و   مبانی ؛  شود  آوریجمع  لازم  اطلاعات  تا   اندگرفته  قرار  بررسی  مورد   مدارک  و   اسناد  نشریات،  ها،کتاب  تحقیق متون،   این  در.  است  توصیفی  شناسی  پدیدار

 شوند. ثبت و توصیف مرحله سه در کیفی شکل  به حوزه این در شده مطرح هایدیدگاه  به توجه با درسی  برنامه نوع این عناصر



 و همکاران( یمحمد... )و ییگوقصه یقیتلف یبرنامه درس یالگو یطراح /۸
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

.  شدند  شناسایی  تخصصی   مطالعات  و  منابع  مرور  و  متخصصان  با  مشاوره  نظری،  مبانی  مطالعه  و  بررسی  طریق  از  خلاق  نمایش  هایمولفه :  اول  مرحله  در 

  دوم،   مرحله  در  .آمد  فراهم  خلاق  نمایش  هایمولفه  شناسایی  برای  لازم  زمینه  مدارک،  و  اسناد  مرور  مانند  مختلفی  هایروش   از  استفاده   با   مرحله،  این  در

  این   برای.  شدند تلفیق   گویی قصه  نیز   و  تبیین  ارزشیابی،  و  تدریس  هایروش   محتوا، اهداف، شامل  درسی،  برنامه   اصلی عناصر   با  خلاق  نمایش  هایمولفه

 ارزشیابی   پیشنهادی،  درسی  برنامه  الگوی  کارآمدی  از  اطمینان  منظور  به  سوم،  مرحله  در.شد  استفاده  پیشین  مراحل  در  شدهآوریجمع  تجربیات  از  منظور

 .گرفت صورت

 و  چاپی  متون  و  هانامهپایان  مقالات،  ها،کتاب  تمامی  بخشی اسنادی و بخشی دیگر از خبرگان علمی بودند. بخش اسنادی شامل  تحقیق  آماری  جامعه

  محقق   دسترس   در  منابع  بین  از  هدفمند  صورت  به  پژوهش  نمونه  منابع،  گستردگی  دلیل  به.  باشدمی  پژوهش  موضوع  به  مربوط(  خارجی  و  داخلی)  الکترونیکی

  هایی مصاحبه  اسنادی،  منابع  از  آمده  دست  به  هایداده  تکمیل  این برای  بر  علاوه.  است  شده  استفاده  برداریفیش  از  اطلاعات  گردآوری  برای  و  شده  انتخاب

 همچنین  و  درسی  ریزیبرنامه   و  تربیتی  علوم   هایرشته  در  استان  هایدانشگاه   استادان  شامل   خبرگان    آماری  جامعه.  گردید  انجام   نیز   نظرانصاحب  با

 . است پرورش  و آموزش  وزارت سطح در دبستانیپیش آموزش  کارشناسان

. پردازدمی  ایویژه  هایملاک  اساس   بر  هانمونه  شناسایی  به  شیوه  این.  شد  استفاده  محورملاک  هدفمند  گیرینمونه  روش   از  آماری،  نمونه  تعیین  در 

 برنامه   طراحی  در  عملی  تجربه  و(  مرتبط  موضوع  درباره  کتاب  و  مقاله  تألیف  جمله  از)  موضوعی  دانش  به  آگاهی  تحصیلی،  مدرک  شامل  نظر  مورد  هایملاک

  هدفمند   یا  قصدی  گیرینمونه  هایروش   از  احتمالی،  گیرینمونه   از  استفاده   جای  به  کیفی،  هایپژوهش  در که  بود  دلیل  این   به   انتخاب  این.  باشدمی  درسی

 . شدند  انتخاب آماری جامعه از نفر ۱۵ تعداد نهایت، در. شودمی برداریبهره 

  زمان   دقیقه  60  تا20   مصاحبه  هر   برای.  یافت  ادامه   نظری  اشباع  حد  به   رسیدن  تا  که  شد  انجام  فردی  یافتهساختنیمه  هایمصاحبه  ها،داده   گردآوری  برای

  این.  شدند  اضافه  یا  حذف  سؤالات  برخی  بازنگرانه،  ارزیابی  به  توجه  با   مصاحبه  حین  در   اما   بودند   شده  طراحی  پیش   از  مصاحبه  سؤالات.  شد  داده  اختصاص

 شدند  بردارییادداشت  و  شده   ضبط  صورت  به   هامصاحبه.   شود  داده   گوییپاسخ  برای  بیشتری   اجازه  شوندگانمصاحبه   به  که  شد  تنظیم  ایگونه   به  سؤالات

 اعتمادپذیری،   چون  معیارهایی  به   آن  در  و  رسید  متخصص  چند  تأیید  به   مصاحبه  سؤالات  پژوهش،  پایایی  و  روایی  تأمین  برای  .شد  سازیپیاده   سپس  و

 : گرفت صورت ذیل اقدامات معیارها،  این به دستیابی راستای در. اندکرده اشاره کیفی مطالعات ارزیابی در پذیریاطمینان و باورپذیری

 برای   دیگر  متخصص  یک  توسط  هامصاحبه  کدگذاری  نحوه  بررسی  همچنین  و  هامصاحبه  انجام  روند  طول  در  هاداده  مداوم  تحلیل و  هامصاحبه  سازیپیاده  

 تلفیقی،  درسی  برنامه  طراحی  الگوی  اعتباربخشی  برای.  هاصحبت  مضامین   از  محقق  درک  بودن  ایسلیقه  از  جلوگیری  و  کدگذاری  روند  درستی  از  اطمینان

  برنامه   طراحی  ترتیب الگوی  این   به.  شد  استفاده  پژوهش  از  حاصل  الگوهای  اعتبار  تأیید  پیرامون   متخصصان  و   خبرگان  نظر  آوریجمع  منظوربه  دلفی  روش   از

  برنامه   عناصر  از  یک  هر  و  درسی  برنامه  منطقی  هایویژگی  درباره  هاآن  نظرات  تا  گردید  ارائه  نظرانصاحب  به  خلاق  نمایش  و  گویی  قصه  تلفیقی  درسی

 . شود آوریجمع تلفیقی درسی

 شامل   کدگذاری  این  از  حاصل  مفاهیم.  شدند  شناسایی  تکراری  هایایده  و  گردیدند  مشخص  کدها  از  استفاده  با  شده  گردآوری  هایداده  و  هامصاحبه  متن

  راستای   در  تحقیق  ادبیات  مرور  و  ایکتابخانه  مطالعات  همچنین.  بود  موضوع  خصوص  در  شوندگانمصاحبه  نظرات  و  هاتجربه  با  مرتبط  عبارات  و  کلمات

های یافته   که  طوری  به  شدند  تبدیل  الگو  یا   مدل  به ها  نهایت داده  در  .شد  انجام  تلفیقی  درسی  برنامه  اصول  و  هانظریه  بررسی  و  مرتبط  مطالب  گردآوری

 شد. ترسیم  نظر  مورد الگوی مفاهیم کدها دادن پیوند با و گرفتند قرار اصلی هدف محور حول تحلیل و تجزیه از حاصل

 های پژوهشیافته

بودند. همچنین از میان مصاحبه شوندگان به لحاظ میزان  (   درصد  60)نفر  9  زنان  تعداد  و (  درصد40)نفر  6  مرد  کنندگان  شرکت  های مطالعه  تعدادیافتهطبق  

 درصد(  دارای مدرک دکتری و بالاتر  بودند.   ۵3.34نفر )  ۸و تعداد  درصد( دارای مدرک کارشناسی ارشد 46.66نفر )  7تحصیلات



 9( صفحه ۱40۵زمستان  ) 4شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  

  نخست،  گام  در  «باشد؟هایی میویژگی  چه  دارای  دبستانی  پیش  دوره  در  خلاق  نمایش  و  گویی  قصه  برای  مناسب   تلفیقی  الگوی  »  سؤال  به  پاسخ  راستای  در

 متخصصان  با  هامصاحبه  این.  شدند(  آزاد)  اولیه  کدهای  استخراج   به  منجر   نهایت   در  که  گرفتند  قرار   تحلیل  مورد  خط  به  خط  صورتبه  شدهانجام  هایمصاحبه

 . اندشده آورده ادامه  در آمدهدستبه کدهای و شده انجام اطلاعات حوزه

 های سوال فرعی اول :  خروجی مصاحبه۱جدول 

مصاحبه   شماره 
 شونده

 ها  مقوله نظر مصاحبه شونده ها 

  مثل   هاییمهارت   هم  و   شوندمی  همدلی  رشد  باعث  هم  دهند،می   آموزش  جدید  واژگان  هم  شوند،  طراحی  درست  اگر  ها»قصه ۱2
 کنند.« مساله را تقویت می   حل

 هدف  جامعیت

 جامعیت هدف  « دهند.   رشد  رو   کودک  اجتماعی  و   اخلاقی  زبانی،   هایمهارت   واحد،  زمان  یک  در  توانندمی  باشه،  شده  نوشته  درست  اگر  قصه» ۱0

 درگیر  را  کودک   کنش   هم   و   درک  هم   باید  قصه  عملی؛   مهارت   و   احساس   ذهن،   دهد:  رشد  نظر  همه   از  را   کودک   باید  »الگو 4
 «کند.

 هدف  جامعیت

 یادگیری فرآیند بودن تعاملی .«دهندمی نشان یادگیری برای بیشتری انگیزه دارند،   نقش آن پایان  ساختن یا قصه دادن ادامه در خودشان وقتی ها»بچه  ۱

 یادگیری فرآیند بودن تعاملی .« شودتر می   عمیق  یادگیری  فرایند   طوریاین  .بپرسند  سؤال   حتی   کنند،  تحلیل  کنند،  اجرا   ها بچه   باید   نیست؛  شنیدن  فقط  »قصه ۵

 یادگیری فرآیند بودن تعاملی  .«شودمی  واقع مؤثر آموزش  که وقت است آن  بشنود، فقط این که نه  کندمی کشف  را قصه پیام خودش کودک وقتی» ۱۱

 سازیبومی و  پذیریانعطاف  .« گیرندمی  ارتباط بهتر محلی هایقصه  هر منطقه با  هایبچه . باشند سازگار منطقه بومی فرهنگ  با باید ها»قصه ۸

  پیام  تا باشد  عملی  مشارکت  و  نقش ایفای نمایش، بایستی. کم خواهد بود تأثیر تمام شود  بعدش و  شود  گفته قصه فقط »اگر ۱3
 شود.«

  با   نمایش  ساختاریافته  ادغام
 قصه

  با   نمایش  ساختاریافته  ادغام «.شودمی ترعمیق  یادگیری باعث این و  کندمی   بازی نقش  کودک. شودمی  مفاهیم تثبیت باعث قصه از  بعد خلاق »نمایش 7
 قصه

  با   نمایش  ساختاریافته  ادغام  .«جداگانه باشد فعالیت دوتا  نه کند، طراحی  منسجم  کل یک صورتبه  رو  نمایش و  قصه که  آن است خوب الگوی» ۱4
 قصه

 پویا  و  کیفی ارزشیابی نظام .«نمود ارزیابی کاریپوشه  و  نقاشی مصاحبه، مشاهده،   طریق از را  هابچه  باید. آیدنمی  دست به چیزی  دادن نمره »با 3

  چه چیزی را   گرفتید؟  یاد  قصه  از   چه چیزی  امروز  بگوییمبایستی    مثلاً.  کتبی است  آزمون  از  ترمهم   خیلی  معنادار  »بازخورد ۱۵
  داشتید؟«  دوست

 پویا  و  کیفی ارزشیابی نظام

 پویا  و  کیفی ارزشیابی نظام باشد.« ، بدون نمره، با تمرکز بر رشد فردیدمحور باش. باید بازی دزا باشها استرس ارزشیابی نباید برای بچه » 2
 

  زمینه   در  هامصاحبه  با   مرتبط  هایمقوله.  است  شده  ارائه  مرتبط  هایمقوله  با   همراه  شوندگانمصاحبه  اظهارات  شود،می  مشاهده   ۱  جدول  در  که  طورهمان

 بودن  تعاملی  ،(مهارتی  نگرشی،  شناختی،  رشد  شامل)   هدف  جامعیت  چون  مقولاتی  شامل  خلاق،  نمایش  و  گوییقصه  درسی  برنامه  تلفیقی  الگوی  طراحی

 ساختاریافته   ادغام  ،(محلی  زبان   و  فرهنگ  با  تناسب)  محتوا  سازیبومی   و  پذیریانعطاف  ،(قصه  اجرای  و  روایت  در  کودک  فعال  مشارکت)  یادگیری   فرآیند

(  کتبی  آزمون  جایبه  خودارزیابی  کاری،پوشه  مشاهده،)  پویا  و  کیفی  ارزشیابی  نظام  نیز  و  ،(یادگیری  تعمیق  برای  عنصر  دو   مندنظام  تلفیق)  قصه  با  نمایش

در  .باشدمی   آیزنر، )  یادگیری  معنادار   رویکردهای  از  استفاده  مربیان،  فعال  نقش  آموزشی،  نهادهای  همکاری  اهمیت  به  شده،تحلیل  هایداده  همچنین 

. است شده اشاره کودکان  فردی نیازهای با الگو تطبیق و  ،(مدیریتی حمایت والدین، مشارکت مناسب، فیزیکی فضای) اجرایی شرایط به توجه ،(ویگوتسکی

 هامصاحبه  تفسیر  در  که  است  هاییمؤلفه   دیگر   از  تعاملی  هایفعالیت  طراحی  و  محور،فرهنگی  محتوای  تولید  خلاق،  مربی  تربیت  بومی،  هایقصه  از  گیریبهره 

 مندی هدف:  شودمی  خلاصه  اصلی  محور  پنج  در  دبستانیپیش  دوره  برای  مناسب  تلفیقی   الگوی  هایمجموع ویژگی  در   .است  گرفته  قرار  تأکید  مورد

 طراحی  پایه  نظری،  و  اجرایی  ملاحظات  کنار  در  ها،ویژگی   این  که  رشدگرا؛  ارزشیابی  و  روایی،-نمایشی  ادغام  فرهنگی،  انعطاف  فعال،  یادگیری  چندبعدی،

 . دهندمی  تشکیل را پژوهش درسی  برنامه نهایی مدل

 الگوی   کدام  بر   مبتنی   درسی،  ریزیبرنامه   خبرگان  با  مصاحبه  از  حاصل  اطلاعات  بر  مبتنی  خلاق  نمایش  و  گوییقصه  تلفیقی  بررسی سوال » الگویدر  

 باشد.ها به شرح ذیل می باشد؟« نتایج مستخرج از مصاحبهمی آموزشی



 و همکاران( یمحمد... )و ییگوقصه یقیتلف یبرنامه درس یالگو یطراح /۱0
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 دوم  فرعی سوالهای مصاحبه خروجی : 2 جدول

مصاحبه   شماره  
 شونده ها 

 ها  مقوله ها  مقوله

  کنیم،   تنظیم  بلوم  را با بنجامین  اهداف  مثلاً.  بگیریم  کمک  مختلف  هایمدل   از  باید  ما.  نیست  کافی  تنهاییبه   مدلی  هیچ   من  نظر»به 6
 ببریم«  پیش آیزنر رویکرد با رو  کلی  ساختار و  ویگوتسکی با لو رو  هافعالیت

 ترکیبی رویکرد

مهم   خیلی نمایش  و  قصه توی که   چیزی دارد؛ تأکید  شناسیزیبایی  و  تخیل خلاقیت، بر چون  آیدمی  ما  کار به  خیلی آیزنر »الگوی 9
 .«باشدمی

 آیزنر  الگوی با تطابق

پرداخته    خوب   خیلی  موضوع  این  به  آیزنر.  نباشد  ایمرحله   و   خشک   بوده،  پذیرانعطاف   باید  شودمی   نوشته  هابچه   برای  که  ای»برنامه  ۱2
 .«است

 آیزنر منعطف طراحی

  کنند،می  بازی  نمایش  یا  سازنمی   قصه  هم  با  هابچه  وقتی  افتد؛می   اتفاق  تعامل  طریق  از  یادگیری  که  گرفتیم  یاد  ویگوتسکی  از  »ما 7
 .« گیردمی  شکل   تعامل این

 گراییسازنده 
 ویگوتسکی 

 شناختی،  اهداف  چون  کند،می   کمک  خیلی  بلوم  بندیطبقه   کار   این  برای  هستیم؛  هاییهدف   چه  دنبال  بدونیم  باید  همه  از  »اول 4
 .«کندمی  جدا را از هم   رفتاری و  عاطفی

 بلوم  اهداف از  استفاده

  نوع  این  مناسب   خیلی   رشدگرا  ارزشیابی.  گفتگو  و   کاریپوشه   مشاهده،  با   باشد،  اجرا  طول  در   باید.  باشد  کار   آخر  نباید  »ارزشیابی ۱4
 .«هاستآموزش 

 رشدگرا   ارزشیابی

 اشانسانی  و   هنری  نگاه   خاطر   به   آیزنر  مدل.  کند  تغذیه   هابچه   تخیل  و   احساسات  از   که  باشد  طوری  باید  نمایش   و   قصه  »الگوی ۵
 .«دهدمی  جواب   خوب خیلی

  در   شناسیزیبایی  ارزش
 آیزنر

را    ذهنی  درگیری  و   خلاقیت  یکی  کند،می  تقویت  رو   تعامل  یکی  دهد؛می   جواب  خیلی  آیزنر  و   ویگوتسکی  ترکیب  کنممی  فکر»   ۱
 «کند تثبیت می

 ترکیبی رویکرد

  باید هم  برنامه  پس  نیستند، یک دست هابچه . باشد پذیرانعطاف   و  محوربافت  باید طراحی گوید می   چون موافقم آیزنر  مدل با  من» ۱3
 .«باشد منعطف

 آیزنر  محوربافت   طراحی

  اجتماعی   تعامل دهد«می  توضیح خوب رو   تعامل این ویگوتسکی مدل باشند؛ درگیر یادگیری در خودشان دهد اجازه  هابچه  به باید ما »الگوی ۱۱
 ویگوتسکی 

 فرآیندی  ارزشیابی .« کرد ارزیابی و  دید عمل در  را  هابچه  باید. دهندنمی نشون چیزی کتبی  هایآزمون . موافقم رشدگرا مدل  با »من 2

 آیزنر  محوریخلاقیت دهد«خلاقیت است اهمیت می   از پر  که  نمایش و  قصه برای دهد؛می اهمیت خلاقیت  به خوب خیلی »آیزنر ۸

 پیدا   آیزنر  مدل  در  این مورد  .  شود  فعال  هابچه   تخیل  و   احساس  خواهیممی  دهیم،  محتوا  فقط  خواهیمنمی  نمایش  و   قصه  در  »ما ۱0
 .«شودمی

  و  تخیلی  یادگیری
 احساسی 

  تعامل  یکی  آن  کند،می  تقویت  را  تخیل  یکی  مناسب هستند؛  ویگوتسکی  هم  و   آیزنر  را بگویم هم  مدل  یک  فقط  بخواهیم  »اگه ۸
 .«روا

 و   آیزنر  ترکیب
 ویگوتسکی 

 طراحی پذیریانعطاف  «.داد تغییرش بشود نباشد، خشک   الگو که این است چیز ترین»مهم 3

    اجتماعی   تعامل داده است« توضیح  خوب  را  تعامل این ویگوتسکی مدل باشند؛ درگیر یادگیری در خودشان دهد اجازه  هابچه  به باید ما »الگوی ۱۵
 ویگوتسکی 

 

  یک  طراحی  که  باورند  این   بر   شوندگانمصاحبه بیشتر  که  دهدمی   نشان  درسی  ریزیبرنامه  خبرگان   با  شدهانجام  هایمصاحبه  تحلیل   سؤال،  این به  پاسخ  در

  الگو  چند  تلفیق از باید  بلکه باشد؛ آموزشی الگوی یک بر مبتنی صرفاً تواندنمی دبستانیپیش دوره در خلاق  نمایش و گوییقصه  برای تلفیقی درسی برنامه

 مرکزی   هسته  عنوانبه  و  داشته  هاپاسخ  در  را  تکرار  بیشترین  آیزنر  رویکرد  مختلف،  الگوهای  و  هانظریه   میان  حال در  این  با.  گرفت  بهره  آموزشی  نظریه  و

  ذکر  آیزنر رویکرد با پیشنهادی الگوی انطباق دلایل عنوانبه زیر  هایویژگی ها،مصاحبه محتوای تحلیل با مطابق .است گردیده معرفی شدهطراحی الگوی

 : اندشده

 به  توجه  و  بودن،  اقتضاکنشی  انعطاف،  بر  آیزنر  هستند،  خطی  مراحل  بر  مبتنی  که  سنتی  الگوهای  برخلاف  :محوربافت  و  غیرخطی  طراحی •

 .دارد تأکید یادگیرنده ذهنی و فرهنگی زمینه



 ۱۱( صفحه ۱40۵زمستان  ) 4شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  

  نمایش،   و  گوییقصه   مثل  هاییآموزش   در  که  است  معتقد  و  داندمی  هنری  ایتجربه  را   یادگیری  آیزنر   :خلاقیت  و  شناسیزیبایی   به   توجه •

 . دارد کلیدی نقش هنر و احساس  تخیل، به توجه

 . دارد قرار اولویت در کودک درونی رشد و است نهایی نتیجه از ترمهم  یادگیری رویکرد، این در :یادگیری فرآیند بر تأکید •

 :اندگرفته قرار توجه  مورد شوندگانمصاحبه  نظرات در نیز  دیگر  نظریه سه  آیزنر، بر علاوه

 .کودک زیسته تجربه بر مبتنی و اجتماعی، تعاملی، هایفعالیت طراحی برای :ویگوتسکی گراییسازنده  نظریه -1

 . مهارتی و نگرشی شناختی، حیطه سه در آموزشی اهداف تدوین برای :بلوم بندیطبقه-2

 . کتبی هایآزمون  جای به مستمر بازخورد و خودسنجی  کاری،پوشه مشاهده، بر  مبتنی ارزیابی نظام طراحی برای :رشدگرا ارزشیابی رویکرد-3

  ارزشیابی   و  ها،نظریه  تلفیق  اجتماعی،  تعامل  محوری،خلاقیت  طراحی،  انعطاف  شامل  اصلی  مقولات  که  است  مشخص  ها،مصاحبه  خلاصه  به  مربوط  جدول  در

 کودکان   چندجانبه  رشد  نیازهای  به  پاسخگویی  برای  الگوها  این  ساختاریافته  تلفیق  لزوم  به  نظریه،  هر  مزایای  به  اشاره  ضمن   دهندگانپاسخ.  هستند  کیفی

 با   را  انطباق  بیشترین  تحقیق  این  در  شدهطراحی  تلفیقی  الگوی  ها،مصاحبه  تحلیل  اساس   بر  که  گفت  توانبندی میجمع  در  .اندکرده  تأکید  دبستانیپیش

 ترکیب،  این.  است  شده  تکمیل  رشدگرا  ارزشیابی  و  بلوم  ویگوتسکی،  مانند  هایینظریه  کلیدی  عناصر  هوشمندانه  تلفیق  با  انطباق  این  اما  دارد،  آیزنر  رویکرد

 . سازدمی فراهم را کودک دنیای با متناسب و تعاملی بومی، پویا، ایبرنامه طراحی زمینه

  نظرات  های حاصل از  یافته  «باشد؟ می  چگونه  دبستانیپیش  دوره  در  کودکان  اجرایی  کارکردهای  بر  خلاق  نمایش  و  گوییقصه  مداخله  در بررسی سوال »تأثیر

  شناختی   انعطاف  توجه،  کنترل  کاری،  حافظه  شامل  کودکان  اجرایی  کارکردهای  هایمؤلفه  بر  خلاق  نمایش  و  گوییقصه  مداخله  تأثیر  درباره  شوندگانمصاحبه

 :است آمده  ، 3هیجانی در جدول  خودتنظیمی و

 سوم  فرعی سوالهای مصاحبه خروجی : 3 جدول

 مقوله ها  مقوله ها  ها شماره  مصاحبه شونده 

 کاریشان  حافظه  تقویت  باعث  این  کنند،  حفظ  رو   داستان  جریان  شوندمی   مجبور  گیرند،می  نقش  قصه  توی  وقتی  ها»بچه  ۱2
 .«شودمی

 کاری   حافظه

 توجه  کنترل .«توجهه است برای خوبی تمرین کنند که حفظ  را  تمرکزشان و  شود دقت هانوبت به باید کنند،می  اجرا  نمایش هابچه »وقتی 2

 شناختی انعطاف .« نمایند پذیرانعطاف  را ذهنشان  هابچه  شودمی  باعث مختلف هاینقش  در  بازی یا  قصه پایان دادن »تغییر ۱۱

 هیجانی   خود تنظیمی .« دادندمی  نشان را احساساتشان بهتر و  شدند ترآرام گوییقصه  جلسه  چند  از بعد بودند، پرخاشگر که هاییبچه  از »خیلی ۱4

 کاری   حافظه .«شودمی  فعال کاری شان  حافظه  کنند،  تکرارش دوباره و  بگیرند یاد را  چیزی باید هابچه  وقتی هاقصه  »در 6

 توجه  کنترل .« شودمی  متمرکزتر توجهشون یعنی این پاسخ دهند؛  هم کنند،  گوش هم هابچه  شودمی  باعث »نمایش 3

 شناختی انعطاف .« کنندمی  تمرین را  مختلف هایزاویه  از کردن فکر گیرند،می  متفاوتی هاینقش  هابچه »وقتی 7

 هیجانی  خودتنظیمی .«شوند عصبی یا بکشند خجالت ازش  این که بدون کنند، بیان را احساساتشان گیرندمی   یاد هابچه  نمایش، و  قصه »درون ۱

 کاری   حافظه .« بسپرند خاطر به  را  جزئیات بتوانند و  کنند  دنبال را داستان پیام  هابچه  شوندمی  باعث ها»قصه ۵

 توجه  کنترل .« ماندندمی متمرکز بیشتر بودن، پرتحواس  معمولاً  که هاییبچه  نمایش، اجرای با که  دیدیم »به تجربه ۱0

 شناختی انعطاف .«شود بازتر ذهنشان کنند؛می  وادار نموده و  فکر به را هابچه  دارند، باز  پایان  که هایی»قصه 4

 هیجانی  خودتنظیمی .«کردندمی رعایت نوبت و  کردندمی کنترل  را احساساتشان ترراحت  هابچه  هفته،  چند از »بعد ۸

 کاری   حافظه .« شد تقویت شونحافظه  کردند؛می تعریف و  گرفتندمی  یاد رو   داستان بهتر کردند،می  بازی نقش که هایی»بچه  ۱3

 توجه  کنترل .«توجهه بود کنترل برای خوبی  تمرین نمایش، در خودشان نقش پیگیری  یا دیالوگ حفظ برای »تمرکز 9

 هیجانی  خودتنظیمی .«نمایند تنظیم را  هیجان نشان و  بیایند کنار  باهاش بتوانند بهتر ناراحتند، وقتی هابچه  شدند  باعث هانمایش  و  ها»قصه ۱۵

 



 و همکاران( یمحمد... )و ییگوقصه یقیتلف یبرنامه درس یالگو یطراح /۱2
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 بر  معناداری  تأثیرات  خلاق،  نمایش  و  گوییقصه  تلفیقی  یمداخله  که  دهدمی  نشان  خبرگان   از  نفر  ۱۵  با  شدهانجام  هایمصاحبه  از  آمدهدستبه  هاییافته

 و  شناسایی  اصلی  یمقوله   چهار  قالب  در  ها،داده   کیفی  تحلیل  تأثیرات در  این .  است  داشته  دبستانیپیش   دوره  در  کودکان  اجرایی  کارکردهای  مختلف  ابعاد

 :اندگردیده بندیطبقه

  به   منجر  ها،شخصیت  یادآوری  و  وقایع  ترتیب  حفظ  ها، داستان  بازگویی  در  کودکان  مشارکت  که  اندکرده   بیان  شوندگانمصاحبه  اکثر  :کاری  حافظه-1

 بازآفرینی   و  حفظ به  مجبور   آن،   اجرای  در  نقش  ایفای  و  روایت  سیر   کردن  داستان دنبال  به دادن  گوش   با  کودکان.  است شده  آنان  کاری  حافظه  سازیفعال

  ایجاد   کاری  و  مدتکوتاه  حافظه  هایتوانایی   در  چشمگیری  تقویت  کودک،  توسط  داستان  مجدد  روایت  و  بازسازی  در ویژهبه   فرایند،   این.  شوندمی  اطلاعات

 .است کرده

  خود   نقش  کردندنبال  نوبت،  حفظ  برای  نمایشی،  هایفعالیت  طول  در  کودکان  که  اندکرده  تأکید  هامصاحبه  در  کنندگانمشارکت  از  برخی  :توجه  کنترل.  2

  امر   این  است؛  فعال  شنیدن  و  ایلحظه  هماهنگی  نیازمند  نمایش  اجرای.  هستند  خود  پایدار  توجه  و  تمرکز  افزایش   به  ناگزیر  دیگران،  حرکات  بر  تمرکز  و

 .است گردیده اند،بوده پرتحرکی یا پرتیحواس  دچار که کودکانی در ویژهبه  کودکان، در توجه کنترل سطح ارتقاء موجب

  اجازه  کودکان  به   متفاوت،   هاینقش   اجرای  و   باز  پایان  با   گوییقصه   که  است  بوده   این  به  معطوف  نظرات   از  توجهیقابل  بخش   :شناختی  انعطاف.  3

 موجب  روایت، بسط در تخیل  و داستان  برای  متنوع های پایان  پیشنهاد  مختلف، هایشخصیت نقش  ایفای. کنند نگاه مسائل به  مختلف  زوایای از تا دهدمی

  مسئله   حل  مهارت  و  خلاق  تفکر  توسعه  ساززمینه  یادگیری،  نوع  این.  است  شده  کودکان  در  ذهنی  پذیریانعطاف  و  جایگزین  تفکر  دیدگاه،  تغییر  توانایی  تقویت

 .است بوده نیز

  ایجاد   داستان  قالب  در  احساسات   مدیریت  و   ابراز  برای  فرصتی  قصه،  و  نمایش  در  مشارکت  که   اندداشته   تأکید  شوندگانمصاحبه  :هیجانی  خودتنظیمی.  ۴

 هیجانی  نظر  از  و  ترمنظم  تر،آرام  نقش،  اجرای  و  گوییقصه  جلسات  در  حضور  از  پس  بودند،  نوبت  تحمل  عدم  یا  پرخاشگری  دچار  ترپیش  که  کودکانی.  کندمی

  و  هیجانی  هوش   تقویت  باعث  روند،  این .  نمایند  کنترل  و  کنند  بیان   بشناسند،  را   خود  درونی   احساسات  آفرینی،نقش  طریق  از  توانستند  هاآن .  شدند  ترباثبات

 بر   مثبت  و  چندوجهی  تأثیری  خلاق  نمایش  و  گوییقصه  تلفیقی  مداخله  که  گفت  توانمی  ها،مصاحبه  محتوای  تحلیل  اساس   بر  .شد  آنان  اجتماعی  رفتار  رشد

  رفتاری  و  عاطفی  هایجنبه  بلکه  کند،می  تقویت  را  توجه   و  حافظه  مانند  شناختی  هایجنبه  تنهانه   مداخله  این.  دارد  کودکان  اجرایی  کارکردهای  هایمؤلفه

 . بخشد می ارتقاء نیز را هیجانی  خودکنترلی و ذهنی انعطاف مانند

  است؟« نتایج   چگونه  دبستانیپیش  دوره  در  خلاق  نمایش  و  گوییقصه  تلفیقی  الگوی  موفق  اجرای  بر  اثرگذار  هایشاخص  و  هادر بررسی سوال » مولفه

 باشد: می  جدول ذیل شرح بهها مصاحبه از مستخرج

 چهارم فرعی سوالهای مصاحبه : خروجی4 جدول

 ها  مقوله ها  مقوله شماره  مصاحبه شونده ها 

 خلاق  و  دیدهآموزش  مربی کند.« قصه فضای  وارد را  هابچه  بتواند و  کند بازی  بگوید، قصه باشد بلد خودش باید »مربی ۱4

 مربی  توانمندسازی .«باشدعامل می ترینمهم  مربی  مهارت دهد؛نمی نتیجه  هم الگو  بهترین حتی مربیان، آموزش »بدون ۱۱

 مناسب فیزیکی فضای «کنند   بازی نمایش  نیمکت با کلاس وسط توانندنمی هابچه  داریم؛ نیاز فضا به »ما ۱

 امکانات  و  نمایشی تجهیزات .«کنندمی ممکن  رو  موفق اجرای که هستند ابزارهایی هااین   همه پرده، عروسک، صدا، »نور، ۵

 والدین  مشارکت .«دهندنشان می  بیشتری مشارکت  هابچه  شوند،می  درگیر هاخانواده  »وقتی 3

 مدرسه  نهادی حمایت .« فراهم کند ابزار و  فضا دهد، زمان باید  مدیر مهم است؛ خیلی  مدرسه »پشتیبانی ۱0

 فرهنگی  و  بومی محتوای .« بیشترمی شود خیلی اثرگذاری   باشد، هابچه  خود  زبان و  فرهنگ از هاقصه »اگر 2

 محتوا  فرهنگی تطبیق .«دارند دوست  و  نموده درک  ها رابهتر آن  هابچه  چون  کنم،می  استفاده محلی نیز هایقصه  از همواره »بنده 7

 مدرسه  و  خانه  پیوستگی .«کند  منتقل هم زندگی به  را هاقصه  پیام تواندمی  والدین و  مربی  بین »همکاری 6

 مربی  تخصصی تربیت .« نیست کافی کارگاه شود؛ شروع دانشگاهی  مراکز از باید خلاق مربی »تربیت ۸



 ۱3( صفحه ۱40۵زمستان  ) 4شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  
 مربیان  ارزیابی نظام .«کلاسیک دهینمره  فقط نه کند، تغییر روش این با متناسب باید هم  هامربی  »ارزشیابی ۱۵

 آموزشی  زمان مدیریت .«کرد اجرا  نمایش شودنمی  باشد، کم وقت اگر مهم است؛ هفتگی  برنامه در بندی»زمان  4

 مالی   منابع تأمین .«شودمی  سخت کار   ابزار، بدون داد؛ پیدا اختصاص خاص  بودجه  هافعالیت  این برای »باید 9

 مدیر مثبت نگرش .«رفت  جلو شودنمی ها آن  حمایت بدون کار و   این به باشند داشته  اعتقاد  باید مدرسه  کادر و  »مدیر ۱2

 خانه   در آموزشی  تداوم .«باشد هم خانه محیط در گوییقصه  ادامه باید روند، می   خونه به  مدرسه از وقتی ها»بچه  ۱3

 

  نشان   دبستانیپیش  آموزش   حوزه  متخصصان  و  مربیان  خبرگان،  از  ساختاریافتهنیمه  هایمصاحبه  از  آمدهدستبه  هایداده   کیفی   سؤال تحلیل  این  به  پاسخ  در

 اصلی  مقوله  پنج  در  که  است  پشتیبان  عوامل   و  هاشرطپیش  از  ایمجموعه  نیازمند  خلاق،  نمایش  و  گوییقصه  تلفیقی  الگوی  پایدار  و  مؤثر   اجرای  که  داد

 : اندشده بندیدسته

 نه   باید  مربی.  داشتند  تأکید  الگو  اجرای  موفقیت  در توانمند  و خلاق  مربی  کلیدی   نقش  بر  شوندگانمصاحبه  تمامی  تقریباً  دیده:آموزش  و  ماهر  مربی.  1

  بر علاوه. باشد داشته را تعاملی یادگیری هدایت کودکان و مشارکت تشویق کلاس، مدیریت  توانایی بلکه  باشد، آشنا نمایش و گوییقصه هایمهارت   با تنها

 .کردند اشاره آنان ارزشیابی نظام در بازنگری و هادانشگاه  در مربیان تخصصی تربیت ضرورت به کنندگانشرکت این،

 نیازمند  نمایشی  هایفعالیت.  شودمی  محسوب  الگو  این  اجرای  در  مهم  عوامل   دیگر  از  مناسب،  آموزشی  فضای  مناسب:  تجهیزات  و  فیزیکی  فضای.  2

  سنتی،   یا  پرجمعیت  هایکلاس   در  ویژهبه  امکانات،  و  فضا  نبود.  هستند  پرده  و  عروسک  صدا،  نور،  مانند  جانبی  تجهیزات  دارای  و  پذیرانعطاف  باز،  محیطی

 . است برنامه این  مؤثر اجرای اصلی مانع

  برنامه   پذیرش   و  اثرگذاری  افزایش   در   مهمی  عامل   کودکان،   بومی  هایارزش   و  زبان  فرهنگ،  اساس   بر   محتوا   طراحی  فرهنگی:  و  بومی  محتوای.  3

 فرهنگی   هویت  و   علاقه  درک،  افزایش  باعث  رایج،  مذهبی  هایداستان  و  قومی  هایافسانه  محلی،   هایقصه  از  استفاده.  است  والدین  و  کودکان  توسط

 . دارد مضاعف اهمیت کرمانشاه، استان مانند چندفرهنگی، مناطق در  ویژهبه  عامل این. شودمی کودکان

  های پیام  پیوستگی  و  خانه  در  کودک  هایفعالیت  از  حمایت  ها،نمایش  اجرای  در  والدین  مشارکت  مدرسه:–خانه  پیوستگی  و  خانواده  مشارکت.  ۴

 قرار  هاقصه  محتوای  جریان  در  هاخانواده  که  هنگامی  شوندگان،مصاحبه  گفته  به.  است  الگو  اثربخشی  کنندهتقویت  عوامل  از  خانه،  و  مدرسه  بین  تربیتی

 .کندمی  پیدا افزایش او انگیزه و یابدمی تعمیق کودک یادگیری گیرند،می  پی خانه در را آن  ادامه و گیرندمی

. است  آموزشی  نهادهای  و  مدرسه  مدیریت  سوی  از  اجرایی  و  رسمی  حمایت  مستلزم  برنامه  موفق  اجرای  مدرسه:  مدیریتی  و  نهادی  حمایت.  ۵

  توسعه   برای  هاییفرصت  ایجاد   و  درسی،  برنامه   در   نوآوری  به   نسبت   مدیران   مثبت  نگرش   پذیرش   مالی،  منابع  تأمین  هفتگی،  برنامه  در  کافی  زمان  اختصاص

  تلفیقی   الگوی  موفق  اجرای  که  است  آن  از  حاکی  هاتحلیل   نتایج  .شدند  مطرح  کراتبه  هامصاحبه  در  که  هستند  زیرساختی  عوامل  جمله  از  مربیان،  ایحرفه

  بلکه   نیست،  کافی  نوآورانه  برنامه  یک  طراحی  صرفاً.  است   دبستانیپیش  دوره  در  آموزش   فرآیند  به  سیستمی  نگاه  به  وابسته  خلاق،  نمایش  و  گوییقصه

  مستلزم  الگو  این  پایدار  اجرای  نهایت،  در.گردد  فراهم  اهداف  کامل  تحقق  برای  زمینه  تا  شوند  فعال  آن  کنار  در  باید  حمایتی  و  اجرایی  هایمؤلفه  از  ایزنجیره

  مرحله   در   نیز   برنامه  ترینقوی  حتی  ها،مؤلفه   این   گرفتن  نظر  در  بدون  و  است  آموزشی  گذارانسیاست  و  مدرسه،  خانواده،  مربی،  میان  چندجانبه  هماهنگی

 . شد خواهد مواجه اساسی هایچالش با اجرا

 مصاحبه  از  حاصل  کیفی  هایداده  «باشد؟ می  چگونه  دبستانیپیش  دوره  در  خلاق  نمایش  و  گوییقصه  تلفیقی  درسی  برنامه  الگوی  طراحی»در بررسی سوال  

  برنامه  الگوی طراحی که است آن از حاکی شده، تحلیل تجربی و نظری هاییافته کنار در دبستانی،پیش  باسابقه مربیان  و درسی ریزیبرنامه  متخصصان با

 . است دوره این کودکان فرهنگی و رشدی هایویژگی با منطبق و پویا چندلایه، ساختاری نیازمند خلاق نمایش و گوییقصه برای تلفیقی درسی

 :است زیر  شرح به الگو این کلیدی اجزای و هاویژگی فرعی، سؤال چهار تحلیل اساس  بر



 و همکاران( یمحمد... )و ییگوقصه یقیتلف یبرنامه درس یالگو یطراح /۱4
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 :برنامه اهداف. 1

 : کندمی پیروی بعدیسه اهداف از شدهطراحی الگوی

 زبانی  و اخلاقی مفاهیم درک واژگان، گسترش  حافظه، تقویت: شناختی •

 یادگیری  به علاقه مثبت،  خودپنداره همدلی، رشد: نگرشی •

 فعال شنیدن مهارت نقش، ایفای مسئله، حل توانایی: مهارتی •

 : آن در که بردمی  بهره نظری تلفیقی رویکرد یک از پیشنهادی الگوی.سازدمی فراهم کودک جانبههمه تربیت برای ایشالوده هدفی، جامعیت این

 .است شده گرفته نظر در اصلی چارچوب عنوانبه( غیرخطی طراحی و شناسی،زیبایی انعطاف، بر  تأکید با) آیزنر نظریه ✓

 . است شده استفاده کودک فعال نقش و  اجتماعی تعاملی، یادگیری برای ویگوتسکی نظریه از ✓

 . است رفته کار به مهارتی و نگرشی شناختی، اهداف دقیق تدوین برای بلوم بندیطبقه ✓

 .دارد تأکید خودارزیابی و بازخورد یادگیری، فرآیند بر و شده سنتی هایآزمون جایگزین رشدگرا ارزشیابی ✓

 :اجرایی کارکردهای بر تأثیرات. 2

 کاری* کنترل  حافظه: است  شده  کودکان  اجرایی  کارکردهای  در  کلیدی  مؤلفه  چهار  معنادار   تقویت  به  منجر  میدانی،  هاییافته  اساس   بر  الگو،  این  اجرای

 هیجانی  شناختی*خودتنظیمی توجه* انعطاف

 .گرددمی  اجرایی  عملکردهای   پایدار  رشد  موجب  و  کرده  درگیر  همزمان  صورتبه  را  کودک  رفتاری  و  ذهنی  فرایندهای  نقش،  ایفای  و  روایت  طریق  از  یادگیری

 :موفق اجرای بر مؤثر عوامل. 3

 : است زیر شرایط سازیفراهم نیازمند درسی برنامه  این موفق اجرای ✓

 نمایش  و گوییقصه  حوزه در دیدهآموزش  و ماهر مربی ✓

 نمایشی  امکانات و مناسب فیزیکی فضای ✓

 شدهسازیبومی و فرهنگی محتوای ✓

 مدرسه و خانه پیوستگی و والدین فعال مشارکت ✓

 بالادستی  نهادهای و مدرسه سوی  از مالی و زمانی مدیریتی، حمایت ✓

 .یافت خواهد  کاهش عمل  میدان در الگو کارآمدی  ها،مؤلفه  این تأمین بدون ✓

 رویکردی   نیازمند  دبستانی،پیش  دوره  در  خلاق  نمایش  و  گوییقصه  برای  تلفیقی  درسی  برنامه  الگوی  طراحی  که  دهدمی   نشان  کیفی  هایتحلیل   برآیند

. دارد  تأکید  عاطفی–شناختی   هایمهارت  رشد  و  تخیل،  و   تعامل  بومی،  فرهنگ  با   پیوند  کودک،  جامع  تربیت  بر  همزمان  که   الگویی.  است  تلفیقی  و  چندلایه

 الگوی   گفت  توانمی  رو،  این  از.شود  اجرا  مناسب  ابزارهای  و  غنی  محتوای  توانمند،  مربی  با  حمایتی،  بستر  یک  در  که  بود  خواهد  موفق  صورتی  در  الگو  این

 .گیرد قرار دبستانیپیش درسی هایبرنامه  در تحول مبنای تواندمی که است علمی و رشدگرا ساز،بومی کاربردی، الگویی  پژوهش،  این در پیشنهادی



 ۱۵( صفحه ۱40۵زمستان  ) 4شماره ، ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  

   نهایی  مدل

 شود:دبستانی به شرح ذیل تدوین میپیش دوره در خلاق نمایش و گوییقصه تلفیقی درسی های صورت گرفته مدل نهایی  برنامهبر اساس تحلیل

 مدل: نظری مبانی. 1

 . خلاقیت و انعطاف زیباشناختی، تجربه به توجه غیرخطی،  طراحی :آیزنر تلفیقی رویکرد ❖

 .بالقوه رشد یمنطقه  نقش، ایفای تعامل، بر مبتنی  یادگیری (:اجتماعی گراییسازنده) ویگوتسکی نظریه ❖

 . حرکتی- روانی عاطفی، شناختی، اهداف طراحی :بلوم بندیطبقه ❖

 . مشارکتی و کیفی بازخورد کاری،پوشه محور،مشاهده  :رشدگرا ارزشیابی ❖

 مدل: اصلی اجزای. 2

 . مفاهیم و اخلاقی پیام درک کاری، حافظه تقویت واژگان، گسترش : شناختی ❖

 . مثبت خودپنداره یادگیری، به علاقه همدلی، پرورش : نگرشی ❖

 .فعال دادن  گوش  مهارت نقش، ایفای مهارت  مسئله، حل مهارت: مهارتی ❖

 :محتوا -3

 . محلی  و دینی فرهنگی، بومی، هایقصه ❖

 . نمایشی بازآفرینی برای مناسب و  چندلایه، باز، پایان با هاییداستان ❖

 . داستانی تعارض و گفتگو حرکت، سازی،شخصیت مثل  نمایشی عناصر ❖

 :یادگیری – یاددهی هایروش-۴

 مشارکتی  گوییقصه ❖

 ( گروهی سازیداستان کودک، تئاتر ، Role play)  خلاق نمایش ❖

 نمایشی  بازآفرینی و نویسیقصه تعاملی هایکارگاه ❖

 :ارزشیابی-۵

 (کودک با مصاحبه نقاشی، کار، پوشه) فرآیندی و کیفی ❖

 مربی و کودک توسط دگرسنجی و خودسنجی ❖

 ایمقایسه نه فردی، پیشرفت بر تمرکز ❖



 و همکاران( یمحمد... )و ییگوقصه یقیتلف یبرنامه درس یالگو یطراح /۱6
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 

 خلاق  نمایش و گویی قصه  تلفیقی درسی برنامه  الگوی . ۱ شکل

 گیری بحث و نتیجه

 یهاافتهیبود.    یدبستانشیخلاق در دوره پ  شیو نما  ییگوبر قصه  یمبتن  یق یتلف  یبرنامه درس  یالگو  یو اعتبارسنج   یپژوهش حاضر طراح   یهدف اصل

الگو  یفیک  یهاداده   ل یحاصل از تحل بن  یدارا   یشنهادیپ  ینشان داد که    حتوا، م  یقیتلف  یده سازمان  ،یچندبعد   یشامل اهداف آموزش  ن یادیچهار مؤلفه 

که برنامه    ابدییتحقق م  یزمان  یدبستانشیآن است که آموزش اثربخش در دوره پ  انگریب  جینتا  نیرشدگرا است. ا  یابیو ارزش   یتعامل   یریادگی  یراهبردها

  نینو  یهادگاهیبا د  یبرداشت  نین. چدینما  یدهو خلاقانه سازمان  یمعنادار، اجتماع  یهارا در قالب تجربه  یریادگیفراتر از انتقال دانش حرکت کرده و    یدرس

 .(Spiel et al., 2018)همسو است  دانندیجانبه فرد مرشد همه یبرا یند یکه آموزش را فرا تیو ترب میتعل

را به صورت همزمان دنبال    یو مهارت  ینگرش  ،یاهداف شناخت   شدهیطراح  یبود. الگو  «یاهداف آموزش  تیبر »جامع  دیمهم پژوهش، تأک  افته ی  نینخست

  ی اجتماع   ،یجانیرشد ه  دیمتمرکز باشد، بلکه با  یشناخت  ای  یزبان  میمفاه  یریادگیصرفاً بر    تواندینم  یدبستانش یکه آموزش پ  دهدینشان م  جهینت  نی. اکندیم

  یهااز سال  یریادگی  جاناتی و ه  یل یتحص  تیهو  یریگاند شکل همسو است که نشان داده   ییهاپژوهش  جیبا نتا  افتهی  نی . اردیدربرگ  زیکودک را ن  یو اخلاق

 ی ها که حوزه  یق یتلف  یدرس   یهاهبرنام  یطراح  نی. همچن(Faramarzi et al., 2019)اثرگذار است    یبعد   یها تیو بر موفق  شودیآموزش آغاز م  هیاول

 . (Alizadeh et al., 2021)شده است  یمعرف یتحول آموزش یراهبردها نی از مؤثرتر یکیبه عنوان  دهند،یم   وندیپ گریکدیمختلف رشد را به 

داستان،   تیها نشان داد که مشارکت کودکان در روامصاحبه  لیداشت. تحل  دیالگو تأک  یبه عنوان محور اصل  «یفعال و تعامل  یریادگیدوم پژوهش بر »  افتهی

همخوان است    یکت مشار  یریادگی  یهاه یبا نظر  جهی نت  نی. ادهدیم شیرا افزا  یریادگی  زش یو انگ  یشناخت  یریسطح درگ  ،یشینما  ینینقش و بازآفر  یفایا
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م  یریادگیکه   تعامل  مح  انیرا محصول  فعال  طیفرد،  پ(Dara & Saradha, 2022)  دانندیم  یاجتماع  یها تی و  مطالعات  داده   زین  نیشی.  اند که نشان 

 .(Hu et al., 2020)کند  لیکودکان تسه یرا برا دهیچیپ میکرده و درک مفاه جادیا یریادگی یبرا یغن یطیمح تواندیم یمشارکت ییگوقصه

کودکان    انینفس و تعامل ماعتمادبه  ،یمشارکت اجتماع   شیخلاق موجب افزا  شیو نما  ییگوقصه  قیپژوهش نشان داد که تلف  یهاافته ی  ن،یبر ا  افزون

و   یکلام  یهاتوانسته است مهارت  یشیکه آموزش نما  یاگونه بر درام همسو است؛ به   یشده درباره آموزش مبتنانجام  ی هابا پژوهش  جه ینت  نی. اشودیم

در آموزش کودکان خردسال    شیو نما  تیاستفاده همزمان از روا  نی. همچن(Kardas & Koç, 2017)را در کودکان بهبود بخشد    یکاهش اضطراب ارتباط 

  ن یا  بیترکاستدلال کرد که    توانیم  ن ی. بنابرا(Walan & Ann-Britt, 2019)شده است    یعلم  میمفاه  ترقیو فهم عم  یریادگی  زش یانگ  شیباعث افزا

 است.  یمحور در دوره کودکتجربه  یریادگیتحقق  یمؤثر برا یبلکه راهبرد ،یانتخاب آموزش  کیتنها دو روش نه

ساخت   ندیکه کودکان در فرا  ینشان داد زمان  ج یکودکان بود. نتا  لیو تخ  تی در توسعه خلاق  ییگومهم پژوهش، نقش برجسته قصه   یهاافته یاز    گرید  یکی

افزا  ییتوانا  کنند، یداستان مشارکت م  رییو تغ آنان  اابدییم  شیتفکر واگرا و خلاق  مثبت    ریکه تأث  نو همکارا   Rajabiپژوهش    یهاافتهیبا    جهینت  نی. 

شده انجام  یها یبررس  نی. همچن(Rajabi.S & Khosravi, 2018)اند، همسو است  را گزارش کرده   یدبستانشیکودکان پ تی خلاق بر رشد خلاق  ییگوقصه

 . (Zeynep, 2019) کنندیم تیکودکان را تقو یذهن یرشد نوآور  ت،ی و روا تی بر خلاق یمبتن یآموزش یهاطیاند که محنشان داده  هیدر مراکز آموزش اول

کنترل توجه، انعطاف   ،یکودکان شامل حافظه کار یی اجرا یکارکردها  توانندیخلاق م  شیو نما ییگونشان داد که قصه نیپژوهش حاضر همچن یهاافتهی

تقو  یجانی ه  یمی و خودتنظ  یشناخت ا  تیرا  روان  جهینت  نیکنند.  حوزه  مطالعات  داده   یشناخت   یشناسبا  نشان  که  است  مبتهمخوان  مداخلات  بر   ین اند 

 ی هاپژوهش  ن،ی. افزون بر ا(Mohammadian et al., 2024)  بخشندیکودکان را بهبود م یو حافظه کلام  یشناخت   یعملکردها   ت،ی و روا  یدرمانداستان

 Irmayanti et)دهد    قاءرا ارت  یرا کاهش داده و عملکرد شناخت  یریادگیاضطراب    تواندیم  یاند که استفاده از داستان در آموزش حتنشان داده  یالمللنیب

al., 2025)شودیمحسوب م هیپا یشناخت  یتوسعه کارکردها یبرا یبلکه ابزار ست، ین یهنر یالگو کیتنها  یشنهادیپ یالگو ن،ی. بنابرا. 

 ی عاطف  یریدرگ  شیموجب افزا  یو فرهنگ   یمحل  یهانشان داد که استفاده از داستان  ج یداشت. نتا  دیمحتوا« تأک  یساز ی»بوم   تیپژوهش بر اهم  گرید  افتهی

 یفرهنگ نهیو زم  یریادگی انیهمسو است که آموزش مؤثر را وابسته به ارتباط م ییهادگاه یبا د  جهینت نی. اشودیم یآموزش میو درک بهتر کودکان از مفاه

 ت یو احساس تعلق کودکان را تقو یاجتماع تیهو توانند یم یفرهنگ  یها تیاند که رواها نشان داده پژوهش نی. همچن(Maria, 2022) دانندیم  رندهیادگی

 کنند. 

مدارس   ینهاد  ت یمناسب و حما  یآموزش  یفضا  ان،یمرب  یبه شدت وابسته به توانمند  یق یتلف  یالگو  تینشان داد موفق  هاافتهی  ،ییبخش عوامل اجرا  در

 زین  مرتبط  یهاکامل برسد. پژوهش  یبه اثربخش  تواندینم   ییاجرا  یهارساختیبدون فراهم شدن ز  یبرنامه درس  یکه نوآور  دهدینشان م  جهینت  نیاست. ا

 نی. همچن(Sarıkaya & Coşkun, 2015)وابسته است    انیمرب  تیبه مهارت و خلاق  یگر یاز هر عامل د  شیب  یدبستانشیآموزش پ  تیفیاند که ککرده  دیتأک

 .(Spiel et al., 2018)شده است  یمعرف  تیفیتحقق آموزش باک یاز شروط اصل یک یمعلمان  یاتوسعه حرفه

ا  شدهیطراح  یالگو  ،یمنظر نظر  از با روندها  نی در  فناور  تالیجید  تیهمسو است. گسترش روا  زین  یآموزش جهان  نینو  یپژوهش  از  استفاده  در   یو 

 ز ین  دیجد  عات. مطال(Maila, 2021)عمل کند    نینو  یریادگیو    یآموزش سنت  انیم  یبه عنوان پل  تواندیم  یپردازنشان داده است که داستان  ییگوقصه

  ن، ی. افزون بر ا(Tsai-Yun, 2024)  شودیم  رندگانیادگی  زش یو انگ  یخودکارآمد  شی با آموزش خلاق موجب افزا  یریتصو   تی روا  قی که تلف  کنندیم  انیب

 ی آموزش   یهاطیآنان را در مح  شارکتآموزان را کاهش داده و مدانش  یاضطراب گفتار  تواندیم  تالیجید  ییگواند که داستاننشان داده   ریاخ  یها پژوهش

 .(Nadianti et al., 2024)دهد  شیافزا

آموزان را و درک مطلب دانش  یریادگیخلاق بر    شی و نما  ییگوبر قصه  یمبتن  یهابرنامه   ریکه تأث  یبا مطالعات داخل   ن یپژوهش حاضر همچن  یهاافتهی

 ییگوبر قصه   ینمبت  یبرنامه درس  یو همکاران نشان داده است که طراح  Karamiپژوهش    نی. همچن(Behravan Nia, 2022)اند، همسو است  کرده   دییتأ

 . (Karami et al., 2023)فراهم کند  یریادگی یها تجربه یدهسازمان یمنسجم برا یچارچوب  تواندیم
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کند؛    جادیا  یدبستانشیدر آموزش پ  «ی می»چرخش پارادا  ینوع  تواندیخلاق م  شیو نما  ییگوقصه  قی که تلف  دهدیپژوهش حاضر نشان م  جیمجموع، نتا  در

  ی و فرهنگ  یجانیه ،یرشد اجتماع نهیبلکه زم دهد،یرا ارتقاء م یشناخت یریادگیتنها نه  کردیرو نیمحور. ااز آموزش محتوامحور به آموزش تجربه یچرخش

قرن    یآموزش  یازها یو متناسب با ن  یرشدگرا، تعامل  یمدل  ،یشنهادیپ  یبرنامه درس  یگرفت که الگو   جهینت  توانی م  نی. بنابراسازدیفراهم م  ز یکودکان را ن

 . باشدیرا دارا م  هیاول یتحول در آموزش کودک تی است که ظرف کمیوستیب

  ر ی را به سا  جینتا  یریپذمیمطالعه و حجم نسبتاً محدود نمونه خبرگان بود که ممکن است تعم  یفیک  تیپژوهش حاضر مربوط به ماه  تیمحدود  نینخست

 ی تجرب  یابیزآنان بود و ار یاحرفه یهامتخصصان و تجربه دگاهیبر د یپژوهش مبتن ی هاداده  نیهمراه سازد. همچن اطیبا احت یآموزش یهانظام ایمناطق 

  زین  یدبستانشی در مراکز پ  انیمرب  یو سطح آمادگ  یامکانات آموزش  ،یفرهنگ   طیانجام نشد. تفاوت شرا  ی آموزش  یواقع   ی هاطیالگو در مح  یبلندمدت اجرا

 شرفت یالگو بر پ  یطول  یامدها یپ  یپژوهش امکان بررس  یاجرا   یزمان  تیمحدود  ن،یباشد. افزون بر ا  رگذاریتأث  یشنهادیپ  یالگو  یاثربخش  زانیبر م  تواندیم

 کودکان را فراهم نکرد. یرشد اجتماع  ای یل یتحص

  ی آموزش  یهاطیدر مح   یشیآزمامه یو ن  یشیمطالعات آزما  قیخلاق از طر  ش یو نما  ییگوقصه   یقیتلف  یالگو  یاثربخش  نده،یآ  یهادر پژوهش  شودیم  شنهاد یپ

  یبعد  یهادوره درکودکان  یجان یو رشد ه یاجتماع یهامهارت ،یلیتحص تیالگو بر موفق نیا ریتأث یابیارز یبرا یشود. انجام مطالعات طول یبررس یواقع 

  ن یدر توسعه ا یتعامل  یهایافزوده و باز تیواقع تال،یجید ییگومانند داستان   نینو یها ینقش فناور  یبررس نی. همچنرسدی به نظر م یضرور زین لیتحص

  ایکودکان دوزبانه    ژه،یو  یازهاین  یاخاص مانند کودکان دار  یهاالگو در گروه  یپژوهش فراهم آورد. مطالعه اثربخش  یبرا  ید یجد  یها افق  تواندیالگو م

 .دیحوزه کمک نما نیا یپژوهش اتیادب یبه غنا تواندیم زیکودکان مناطق محروم ن

و   ییگودر حوزه قصه  یدبستانش یپ  انیمرب  یتوانمندساز   یبرا  یتخصص   یآموزش  یهادوره  شودیم  شنهادیپژوهش، پ  یها افته یاز    یعمل  یریگبهره   یبرا

. وندش  یمحور بازنگرو تجربه  یقیتلف  یکردها یبه سمت رو  یدبستانشیپ  یرسم   یدرس  یهالازم است برنامه  نیو اجرا شود. همچن  یخلاق طراح  شینما

کند. مشارکت   ل ی الگو را تسه  نیموفق ا  یاجرا  تواندیم  یبوم  یو منابع فرهنگ  ییگوقصه  یابزارها  ،یشینما  ریپذانعطاف  یبه فضاها  یمراکز آموزش  زیتجه

از اقدامات   زین  یبرنامه درس  یهایاز نوآور  یآموزش  گذاراناستیس  تیو حما  انیمرب  یبرا  یعمل   یراهنماها   نیتدو  محور،تیروا  یهاتیها در فعالفعال خانواده

 .شودیمحسوب م یدبستانشیدر نظام آموزش پ کردیرو  نیا یسازنهینهاد یبرا یضرور

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 داشتند. نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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