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Purpose: The present study aimed to identify, conceptualize, and validate the factors influencing 
the development of digital literacy among elementary school teachers and to propose an empirically 
grounded conceptual model. 
Methodology: This study adopted a qualitative research design. Data were collected through 
semi-structured interviews with fourteen experts, including university faculty members, 
educational administrators, and experienced elementary school teachers holding doctoral degrees 
and professional expertise in education and educational management. Participants were selected 
using purposive and snowball sampling until theoretical saturation was achieved. Data analysis was 
conducted using thematic analysis supported by MAXQDA12 software, leading to the extraction of 
basic, organizing, and global themes. Trustworthiness of findings was ensured through credibility, 
dependability, confirmability, and member checking procedures. For model validation, a 
questionnaire derived from the qualitative findings was developed, and a one-sample t-test was 
employed to assess the adequacy and validity of the proposed conceptual model. 
Findings: Inferential results demonstrated that the proposed digital literacy development model 
possessed strong internal validity. All four principal components—adaptability, comprehensibility, 
generalizability, and controllability—scored significantly above the benchmark mean (p<0.01). The 
findings indicated that the model aligns effectively with real educational contexts, demonstrates 
conceptual clarity for practitioners, shows transferability across comparable educational settings, 
and provides a coherent theoretical structure capable of guiding professional development initiatives 
and digital teaching practices. 
Conclusion: The study concludes that teachers’ digital literacy development requires an integrated 
multidimensional framework encompassing technological competence, pedagogical integration, 
ethical awareness, collaborative engagement, and continuous professional learning, and the 
validated model offers a strategic foundation for educational policy, teacher empowerment, and 
quality enhancement of learning in digitally mediated educational environments. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

The rapid expansion of digital technologies has fundamentally transformed contemporary educational systems and reshaped the 

professional identity of teachers worldwide. Digital environments, online learning platforms, artificial intelligence tools, and interactive 

technologies have shifted teaching from knowledge transmission toward facilitation of learning experiences, collaborative engagement, 

and critical knowledge construction. Within this transformation, digital literacy has emerged as a core competency required for effective 

teaching and sustainable educational development (Huang et al., 2025). Teachers are now expected not only to operate technological 

tools but also to integrate them pedagogically, ethically, and creatively into instructional practice. 

Digital literacy extends beyond technical skills and encompasses information evaluation, communication competence, digital citizenship, 

creativity, and lifelong learning capabilities. Studies indicate that teachers’ digital competence significantly influences instructional quality, 

student engagement, and the success of technology-enhanced learning environments (Abella & Rosa, 2023). Consequently, improving 

teachers’ digital literacy has become a strategic priority in post-pandemic educational reforms, where online and hybrid learning models 

revealed disparities between technological access and pedagogical readiness. 

Research demonstrates that effective technology integration depends on teachers’ ability to combine technological, pedagogical, and 

content knowledge. Higher levels of digital literacy are strongly associated with teachers’ TPACK competencies, enabling them to design 

meaningful learning experiences aligned with educational objectives (Pehlevan & Ünal, 2024). Similarly, elementary school teachers 

play a particularly critical role because foundational learning attitudes and digital learning habits are shaped during early schooling stages. 

Teachers at this level must therefore possess both instructional expertise and digital competence to foster student learning effectively. 

Teachers’ perceptions and attitudes toward digital literacy education significantly influence how digital tools are used in classrooms. 

Analyses of teaching materials and learning environments reveal that educators’ beliefs about technology determine whether digital 

resources are employed as transformative learning tools or merely supplementary instruments (Roh & Ok, 2024). Hence, professional 

development must address both cognitive skills and attitudinal readiness. 

Furthermore, digital literacy contributes directly to teaching creativity, instructional quality, and professional performance. Evidence 

shows that educators capable of transmitting digital literacy tend to demonstrate stronger pedagogical innovation and greater instructional 

effectiveness (Damanik, 2024). Digital literacy therefore functions as both an individual competency and an organizational driver of 

educational transformation. 

Leadership and organizational culture also play a central role. Knowledge leadership promotes innovation primarily when teachers possess 

adequate digital literacy competencies, highlighting the mediating role of digital skills in educational innovation processes (Hamid, 2023). 

Teacher self-efficacy similarly predicts technology adoption; educators who believe in their digital abilities are more likely to integrate 

technology meaningfully into teaching practice (Kocaer & Aydın, 2023). 

At the policy level, structured professional development programs have been identified as effective mechanisms for improving digital 

competence. School-based training initiatives enable teachers to contextualize technology integration within authentic teaching 

environments (Yang, 2023). Moreover, digital literacy must begin during pre-service teacher education, ensuring that future educators 

enter the profession prepared for twenty-first-century learning demands (Isrok'atun et al., 2022). 

Digital literacy is also closely linked to responsible digital citizenship. Teachers serve as role models guiding students toward ethical 

participation in digital society, promoting respectful interaction, media awareness, and responsible information use (Hyangsewu et al., 

2024). Collaborative professional programs have proven effective in strengthening teachers’ digital skills through practice-based learning 

experiences (Azis, 2023). 

International comparative studies further emphasize that digital literacy development requires multidimensional frameworks combining 

technological, pedagogical, social, and cognitive competencies (Deping & Burhanudeen, 2023). However, persistent digital divides 

remain a major challenge. Inequalities in access, infrastructure, and professional opportunities continue to hinder educational justice and 

effective technology integration (Torkashvand et al., 2022). 



 

Despite increasing technological automation, research confirms that teachers remain central actors in digital learning environments. 

Effective digital literacy instruction depends on teacher guidance, interaction management, and pedagogical mediation rather than 

technology alone (Yondler & Blau, 2023). Additionally, digital literacy-based professional development programs have demonstrated 

positive impacts on educational quality, particularly in diverse or underserved contexts (Soekamto et al., 2022). Digital tools also 

support metacognitive learning strategies, encouraging self-regulated learning among students (Pereles et al., 2024). 

Given these developments, identifying the factors influencing elementary school teachers’ digital literacy development becomes essential 

for designing sustainable professional development models and improving educational quality in digitally mediated learning environments. 

Methods and Materials 

The present study employed a qualitative research design aimed at identifying the factors influencing the development of digital literacy 

among elementary school teachers. Data collection was conducted through semi-structured interviews with educational experts, 

university faculty members, experienced teachers, and school administrators possessing advanced academic qualifications and professional 

expertise in educational management and teaching practice. 

Participants were selected using purposive and snowball sampling procedures. Data collection continued until theoretical saturation was 

achieved. Interviews were conducted over multiple sessions and recorded with participant consent. The collected qualitative data were 

analyzed using thematic analysis supported by MAXQDA software. 

The analysis process involved open coding, categorization, and abstraction of themes into hierarchical levels consisting of basic themes, 

organizing themes, and global themes. Credibility and trustworthiness were ensured through member checking, peer review, and 

consistency evaluation procedures. The conceptual model derived from qualitative findings was subsequently evaluated through expert 

validation procedures. A structured questionnaire based on extracted dimensions was administered to specialists, and statistical testing 

was used to assess model adequacy and internal validity. 

Findings 

Data analysis resulted in the identification of nine major dimensions, eighteen components, and seventy-eight indicators representing the 

development of teachers’ digital literacy. The extracted dimensions encompassed technological skills, information evaluation abilities, 

digital content design, instructional integration, learning management, digital ethics and security, critical media literacy, digital 

collaboration, assessment practices, and continuous professional development. 

Inferential analysis confirmed the validity of the proposed conceptual model. Statistical results demonstrated that all four evaluation 

criteria—adaptability, comprehensibility, generalizability, and controllability—scored significantly above the theoretical benchmark. 

Experts evaluated the model as highly aligned with real educational contexts and applicable to elementary school environments. 

The adaptability component indicated that the model corresponded effectively with teachers’ professional needs and classroom realities. 

Comprehensibility results showed that experts perceived the dimensions and relationships among components as clear and logically 

structured. Generalizability findings suggested that the model could be transferred to comparable educational contexts beyond the initial 

study setting. Controllability results demonstrated strong internal coherence and systematic relationships among the model’s elements. 

Overall, the findings confirmed that digital literacy development among elementary school teachers is multidimensional and influenced 

by individual competencies, professional learning opportunities, organizational support, and technological infrastructure. 

Discussion and Conclusion 

The findings highlight that digital literacy development among elementary school teachers is a holistic professional process rather than a 

purely technical skill acquisition. Teachers’ effectiveness in digital environments depends on the integration of pedagogical understanding, 

reflective practice, technological competence, and ethical awareness. The results suggest that successful digital transformation in 

education requires empowering teachers as active designers of learning rather than passive technology users. 

The study demonstrates that professional learning ecosystems play a decisive role in shaping teachers’ digital competencies. Continuous 

professional development, collaborative learning communities, and institutional support structures enable teachers to adapt to 

technological change more effectively. Teachers’ confidence and self-efficacy emerge as essential drivers of sustained engagement with 

digital innovation. 



 و همکاران( آکو... )یتالیجیعوامل مؤثر بر توسعه سواد د /4
 همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 

Another important implication concerns the centrality of pedagogy in digital education. Technology alone does not improve learning 

outcomes; rather, the pedagogical decisions made by teachers determine whether digital tools enhance or merely replicate traditional 

instruction. Teachers who integrate digital literacy into lesson planning, assessment strategies, and student interaction practices create 

richer learning environments that foster critical thinking and student participation. 

The study also underscores the importance of ethical and social dimensions of digital literacy. In digitally mediated societies, teachers 

must guide learners toward responsible participation, information evaluation, and respectful communication. Digital literacy therefore 

contributes not only to academic achievement but also to citizenship development and social cohesion. 

Furthermore, addressing structural inequalities remains essential. Digital literacy initiatives must be accompanied by equitable access to 

infrastructure, institutional support, and professional learning opportunities. Without such systemic alignment, digital transformation 

risks reinforcing existing educational disparities. 

In conclusion, the validated conceptual model provides a comprehensive framework for understanding and promoting digital literacy 

among elementary school teachers. By integrating technological competence, pedagogical innovation, organizational support, and 

continuous professional learning, the model offers a strategic foundation for educational reform in the digital age. Strengthening teachers’ 

digital literacy ultimately enhances instructional quality, supports student learning, and prepares educational systems for ongoing 

technological evolution. 
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 مقدمه

مواجه   یاحرفه  ینیآفرو نقش  ییمحتوا  ،یساختار   قی عم  یهای جهان را با دگرگون  یآموزش  یها نظام  ر،یاخ  یهادر دهه   تالیجید  یهایتحولات شتابان فناور

آموزش را از انتقال   یسنت یمولد، الگو  یهوش مصنوع  راًیو اخ  نیآنلا  یتعامل   یها طیبر پلتفرم، مح  یمبتن  یریادگیهوشمند،    یها یساخته است. ورود فناور

 نیادیبن  یها یستگیاز شا  یکیعنوان  به  تالیجیسواد د  ،یط یشرا  نیسوق داده است. در چن  محوررنده یادگیو    ایپو  یریادگی  یهادانش به سمت خلق تجربه

و خلاقانه    یاستفاده مؤثر، انتقاد  ییانا. امروزه تو(Huang et al., 2025)است    ده یگرد  لیتبد  یتحول آموزش  یمطرح شده و به عنصر محور  کمیوستیقرن ب

 است. نینو یریادگی یهاطیآنان در مح یاحرفه یاثربخش یاصل شرطشیبلکه پ شود،یمعلمان محسوب نم یبرا  یمهارت جانب کی گرید یاز فناور 

مسئولانه، تفکر    تالیجیاطلاعات، ارتباطات د  لیتحل  یی بلکه شامل توانا  شود،یمحدود نم   یفن  یها است که تنها به مهارت  یچندبعد   یمفهوم  تالیجید  سواد

معلمان   تالیجیسواد د  عهکه توس  دهندینشان م  یالمللنیب  یها است. پژوهش  یالعمر و مشارکت فعال در جامعه اطلاعات مادام  یریادگیمحتوا،    دیتول  ،یانتقاد

تع آموزش  تیفیدر ک  یاکنندهنیینقش  عدالت  افزا  یآموزش،  ا(Abella & Rosa, 2023)دارد    رندگان یادگیمشارکت    شیو  از  نه   نی .  معلمان  تنها  منظر، 

 .شوندیمحسوب م انهفناور یهاستمیدر اکوس یتعاملات آموزش کنندگانتیو هدا تالیجید یریادگیبلکه طراحان  یکنندگان فناور مصرف

  ، ییدانش محتوا  ان یکرده و م  قیتلف  یرا با اهداف آموزش  یبتوانند فناور  د یدچار تحول شده است. معلمان امروز با  ز ینقش معلم ن  تال،یجیگسترش آموزش د  با

ـ    یفناورانه ـ آموزش  نشبا چارچوب دا  یمیرابطه مستق  تال یجیاند که سطح سواد دبرقرار سازند. مطالعات نشان داده  وندیو دانش فناورانه پ  یدانش آموزش

 ,Pehlevan & Ünal)معنادار دارند    یریادگی  یدر طراح  یشتریب  ییبرخوردارند، توانا  یبالاتر   تالیجید  یستگ یکه از شا  ی( دارد و معلمان TPACK)  ییمحتوا

 است.  یدر حرفه معلم ریناپذاجتناب یانتخاب، بلکه ضرورت ک ینه  تالیجیتوسعه سواد د نی. بنابرا(2024

آموزش   تیفیک  کنندهنیتضم  ییتنهابه  یبه فناور  ینشان داد که دسترس  یموضوع را دوچندان کرد. تجربه آموزش مجاز  نیا  تیپساکرونا اهم  تحولات

.  (Roh & Ok, 2024)  باشدیم   یاز فناور  یمعلمان در استفاده آموزش  یاحرفه  یاست، سطح آمادگ  تالیجید  یریادگی  تیموفق  کنندهنییو آنچه تع  ستین

مسئله موجب شد توسعه   نیمعلمان قرار دارد. هم  تالیجید  یهایستگیبلکه در شا  زات،ینه در تجه  یکه شکاف اصل  افتندیدر  یآموزش  یهااز نظام   یاریبس

 شود. لیجهان تبد یآموزش  یهااستیس یاصل یها تیاز اولو یکیبه  تالیجیسواد د

اند ها نشان داده تنگاتنگ دارد. پژوهش  یمعلمان ارتباط   یاو عملکرد حرفه  سیتدر  تی فیک  ،یآموزش  تیبا خلاق  تالیجیسواد د   ،یاحرفه  یریادگیمنظر    از

  جاد یا  یتریزشیانگ  یریادگی  یها طیبرخوردارند و قادرند مح  یبالاتر   یآموزش   تیفیو ک  سیتدر  تیرا دارند، از خلاق  تالیجیانتقال سواد د  ییکه توانا  یمعلمان

ا (Damanik, 2024)کنند   مدارس    یدر عملکرد آموزش  نیآفرتحول   یبلکه عامل  ست،ین  یفرد  یصرفاً مهارت  تالیجیکه سواد د  دهدینشان م  افتهی  نی. 

 .شودیمحسوب م

دانش   یاند رهبرشناخته شده است. مطالعات نشان داده  زین  یدانش  یو رهبر   یشغل   یدر نوآور  یانجیعنوان عامل مبه   تالیجیموضوع، سواد د  نیکنار ا  در

توسعه سواد   ب،یترت  ن ی. بد(Hamid, 2023)برخوردار باشند    تال یجیاز سواد د  یمنجر شود که معلمان از سطح مناسب  ی آموزش  یبه نوآور  تواندیم  یزمان

 . کندیکمک م زیمدارس ن یفرهنگ سازمان یبلکه به ارتقا سیتنها به بهبود تدرنه  تالیجید

اند  ها نشان داده پژوهش  یآنان در کلاس درس است. برخ  یو عملکرد واقع  تالیجیادراک معلمان از سواد د  انیحوزه، تفاوت م  نیمهم در ا  یهااز چالش  یکی

شکاف    تال یجید  سی تدر  یهاوهیو ش  یاحرفه  یباورها   انیو م  شودیاز آن منجر نم  یلزوماً به استفاده مؤثر آموزش  یکه نگرش مثبت معلمان نسبت به فناور 

 .سازدیرا برجسته م تال یجیجامع توسعه سواد د یالگوها  یموضوع ضرورت طراح  ن ی. ا(Kasperski et al., 2022)وجود دارد  یقابل توجه

  خدمت شیشده بر معلمان پانجام  قاتیشناخته شده است. تحق  یفناور   رش یمهم پذ  ی هاکنندهینیبشیاز پ  یکیعنوان  به  تالیجید  یخودکارآمد  نیهمچن

.  (Kocaer & Aydın, 2023)دارد    تالیجیسواد د  یها در توسعه مهارت  یاکنندهنیینقش تع  ،یدر استفاده از فناور   یفرد  یینشان داده است که ادراک توانا

 تمرکز داشته باشند. زیآنان ن یااعتماد حرفه تیها، بر تقوعلاوه بر آموزش مهارت دیمعلمان با یتوانمندساز یهابرنامه  نیبنابرا
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محور  مدرسه  یها اند آموزش ها نشان داده است. پژوهش  یا مند آموزش حرفهنظام  یهابرنامه   ازمندین  تالیجیتوسعه سواد د  ،یآموزش  یگذار استیسطح س  در

  کردیرو  نی. ا(Yang, 2023)و معلمان را ارتقا دهند    یعلم  ئتیه  یاعضا  تالیجیسطح سواد د  یطور مؤثربه  توانندیم  یسازمان یاتوسعه حرفه  یهاو برنامه 

 دنبال شود.  یمدت مهارتکوتاه یهاو نه صرفاً در دوره یدر بستر سازمان آموزش دیبا تالیجیکه توسعه سواد د دهدی نشان م

 ییرشته آموزش ابتدا  انیمعلم آغاز شود. دانشجو  تی از مرحله ترب  د یبا  تالیجیدارند که سواد د  دیتأک  ییمطالعات مربوط به آموزش معلمان ابتدا  گر،ید  یسو  از

باشند    کمیوستیقرن ب  یریادگی  یازها ین  یتا بتوانند پاسخگو  رندیفراگ  یآموزش  یهازمان با مهارترا هم  تالیجید  یهامهارت  دیبا  نده،یعنوان معلمان آبه

(Isrok'atun et al., 2022)سازد یرا برجسته م یمعلم  یاحرفه  ر یبر مس یمبتن تالیجیتوسعه سواد د یهامدل یطراح تیاهم دگاهید  نی. ا. 

دهنده تنها انتقال نه  تالیجیخورده است. معلمان در جوامع د  وندی پ  نینو  یو تعاملات اجتماع   تالیجید  یبا مفهوم شهروند  نیهمچن  تالیجیسواد د  توسعه

 Hyangsewu)آموزان دارند  دانش   تالیجیفرهنگ تعامل د  یدهدر شکل  یو نقش مهم  شوندیمحسوب م  یمجاز   یرفتار مسئولانه در فضا  یدانش بلکه الگو

et al., 2024)است.  یاگسترده  یو اجتماع یابعاد اخلاق  یدارا تالیجی رو، سواد د نی. از ا 

  یمعلمان کمک کند. برا  تالیجیسواد د  یبه ارتقا  تواند یم  یمشارکت   یهاو برنامه   یت یحما  یهاطرح  یاند که اجرانشان داده   زیآموزش ن  یمل  یهابرنامه 

  ن ی. ا(Azis, 2023)دهد    شیافزا  یطور معنادارمعلمان را به  تالیجید  یهاتوانسته است مهارت  یآموزش و کمک  یمشارکت  یآموزش  یهابرنامه   یمثال، اجرا

 دارند.  دیتأک یدر کنار آموزش فرد یتیحما  یهااستیس تیبر اهم هاافتهی

 یها چارچوب  سهیمعلمان ارائه دهند. مقا  یا حرفه  یها یستگ یشا  یبرا  ییاند استانداردهاتلاش کرده  تالیجیسواد د  یالمللنی ب  یها تر، چارچوبسطح کلان  در

م  یجهان د  دهدینشان  مهارت  یچندسطح  یکردیرو  ازمندین  تالیجیتوسعه سواد  آموزش  یهاشامل  اجتماع  یشناخت  ،یفناورانه،   & Deping)است    یو 

Burhanudeen, 2023)است. تالیجیدر عصر تحول د  تالیجیمفهوم سواد د یدگیچیپ انگریب یکردیرو نی. چن 

اند ها نشان داده . پژوهششودیمحسوب م  یآموزش  یها نظام  یاساس   یهااز چالش  یکیهمچنان    تالیجیگسترده، مسئله شکاف د  یهاشرفتیوجود پ  با

  یآموزش  یها یکامل از فناور  یریگقرار دهد و مانع بهره  ریرا تحت تأث  یعدالت آموزش   تواندیم  تالیجید  یریادگی  ی هامهارت و فرصت  ،یدر دسترس  ینابرابر

 دنبال شود.  تالیجی زمان با کاهش شکاف دهم دیبا تال یجیتوسعه سواد د نی. بنابرا(Torkashvand et al., 2022)گردد 

فناورانه نشان    یریادگی  یهاط یمانده است. مطالعات مربوط به مح  یهمچنان برجسته باق  تالیجیآموزش د  یعنوان عنصر مرکزنقش معلم به   ان،یم نیا  در

.  ( Yondler & Blau, 2023)وابسته است  یریادگی ندیفرا  تیفعال معلم در هدا ینیآفرنقش زانیبه م یادیتا حد ز تالیج یآموزش د تیموفق زانیاند مداده 

 معلم است.  یا حرفه یهای ستگیآن وابسته به شا یمعلم شود، بلکه اثربخش نیگزی جا تواندینم  یفناور گر، ید انیبه ب

ن  یاشده در حوزه توسعه حرفهانجام  یها پژوهش داده   زیمعلمان  برا  یابزار  تواندیم  تالیجیاند که سواد دنشان  آموزش در مناطق کمتر    یارتقا  یمؤثر 

ا(Soekamto et al., 2022)مختلف کمک کند    یآموزش  یهاطیآموزش در مح  تیفیبرخوردار باشد و به بهبود ک   سواد که    دهدیموضوع نشان م  ن ی. 

 است.  یتحقق عدالت آموزش یبرا یبلکه ابزار یآموزش یتنها عامل نوآورنه  تالیجید

 یمطرح شده است. استفاده از ابزارها  تال یجیسواد د  یدیکل  یهااز مؤلفه  یکیعنوان  به   تالیجیدر آموزش د  یفراشناخت  یتوسعه راهبردها  ن، یبر ا  علاوه

.  (Pereles et al., 2024) منجر شود    تالیجید  یریادگی  تیریآموزان در مددانش  ییتوانا  شیو افزا  یریادگی  یم یخودتنظ  تی به تقو  تواندیم  تالیجید  یآموزش

 است.  داریو پا قیعم یریادگیبا  تالیجیسواد د قیارتباط عم انگریب یکردیرو نیچن

مشاهده   ییدر دوره ابتدا  ژهیومعلمان به  تالیجیتوسعه سواد د  یبرا  یجامع و بوم  یدر ارائه الگوها  یهنوز خلأ قابل توجه  ن، یشیپ  یهاپژوهش  یوجود غنا  با

 ق یمستلزم تلف  تالیجیسواد د  یکه توسعه واقع  یاند، در حال نگرش معلمان تمرکز داشته  ایبعد خاص مانند مهارت فناورانه    ک یاز مطالعات بر    یاری. بسشودیم

 . سازدیمحور را آشکار مو مدل کپارچهی یها ضرورت انجام پژوهش یو کاربرد یشکاف نظر نیو فناورانه است. ا یسازمان ،یآموزش ،یعوامل فرد
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 یارتقا  یبرا  یمفهوم   ییو ارائه الگو  ییمعلمان دوره ابتدا  یتالیجیعوامل مؤثر بر توسعه سواد د  نییو تب  ییاساس، پژوهش حاضر با هدف شناسا  ن یا  بر

 آنان انجام شده است. تالیجید یها یستگیشا

 شناسی پژوهش روش

های اولیه از روش تحلیل مضمون شناسایی شد. مشارکت این مطالعه به روش کیفی است. در مرحله کیفی با استفاده از مصاحبه نیمه ساختار یافته مولفه

دارای با سابقه    وزارت آموزش و پزورش   رانیو مد  یمنابع انسان   ،یآموزش  تیریها و خبران رشته مددر دانشگاه  یعلم  أتیه  یاعضاکنندگان در پژوهش را  

ودند از خبرگان  مدرک تحصیلی مرتبط و یا دارای مقاله، کتاب، تالیف و همچنین  تدریس در این زمینه، تشکیل داده اند. معیارهای ورود به مطالعه عبارت ب

و معلمان مدارس آموزش و پرورش شهر تهران با حداقل تحصیلات    رانیو مد  یآموزش  تیریمدبا حداقل سه سال تجربه فعالیت در دانشگاه در زمینه  

های نیمه ساختار یافته و روش نمونه گیری نیز به صورت غیر تصادفی و کاملاً هدفمند بود و به  های کیفی این پژوهش از مصاحبهدکتری. جمع آوری داده 

انجام    ۱403ر فواصل زمانی تابستان و پائیز  ها دمصاحبه  نفر تعیین شد.  ۱4ها با رسیدن به اشباع نظری برابر با  تعداد نمونه   روش گلوله برفی انجام شد و

ها: معیارهای استحکام دادههمچنین از    ( تایید شد0.80موضوعی )پایایی کیفی با استفاده از ضریب پایایی درونپذیرفت. روایی ابزارها از طریق خبرگان و  

اعتبار داده ارزیابی  ای شامل پذیری و راستی و معیارهای نظریههای کیفی از معیارهای تحقیقات تفسیری شامل اعتمادپذیری، اتکاپذیری، تصدیقبرای 

فهم تطابق،  کنترلعمومیت،  و  شد.پذیری  استفاده  توصیفی  پذیری  روش  از  کمی،  بخش  داده -در  گردآوری  ابزار  شد.  استفاده  پرسشنامه  پیمایشی  ها، 

 . انجام شد  (۱طبقه ای)جدولبه روش تصادفی  گیریتحلیل کیفی طراحی شد. نمونه توجه به نتایج ساخته بود که با محقق

 : مشارکت کنندگان در بخش کیفی۱ جدول

 فراوانی  طبقه  متغیر فراوانی  طبقه  متغیر فراوانی  طبقه  متغیر

 محل خدمت

علمی  هیأت  اعضای 
مدرشته    ت یریهای 

آموزش   یآموزش و 
 یی ابتدا

9 

 تحصیلات
 4 کارشناسی ارشد 

 سن

 ۱ سال 40زیر 

مد  و  با   رانیمعلمان 
 تجربه آموزش و پرورش 

۵ 

 3 سال  4۵تا  40

 ۵ سال  ۵0تا  46 ۱0 دکتری تخصصی 

 جنسیت 

 ۵ سال ۵0بالای  9 زن

 ۵ مرد
حوزه 

 فعالیت 

 ۵ اجرایی

 9 دانشگاهی

 

 های پژوهشیافته

 ؟دیجیتال معلمان دوره ابتدایی کدامندهای توسعه سواد ها و شاخصبرای پاسخ به سوال؛ ابعاد و مولفه

نفر از متخصصین آمار وخبرگان  نهایی گردید ، در جدول    4شده برای هر سؤال که پس از بررسی متون و کدگذاری توسط پژوهشگر و  های ارائهلیست پاسخ

 احصاء شد.  شاخص  ۷8 یمولفه برا ۱8بعُد و  9آورده شده است . در این بخش   2
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 یافتهساختار یمهمصاحبه ن یکاز تکن نهایی مضامین پایه، سازمان دهنده و فراگیر یستل :2جدول 

 شاخص مؤلفه بعد ردیف 
کد 

 ی اختصاص
 کدمصاحبه شونده

۱ 

مدیریت  و  پایه  فناوری 
 محیط

 کاربری ابزارهای سیستمی
 

 S1 استفاده از سیستم عامل برای اجرای وظایف آموزشی
I4, I2, I8, I15, 

I9 

 S2 I8, I2, I19, I1 افزارهای آموزشی روزرسانی نرم نصب و به  2

 S3 مدیریت حساب کاربری و امنیت شخصی 3
I11, I1, I3, I8, 

I6 

 S4 I6, I9, I3, I21 رسان(استفاده از ابزارهای ارتباطی پایه )ایمیل، پیام 4

 S5 I2, I1, I10, I7 رفع خطاهای رایج سیستمی  ۵

6 

 سازماندهی فایلمدیریت و 
 

پوشه منطقی  ساختار  محتوای ساخت  برای  ها 
 آموزشی

S6 I5, I8, I7, I6, I4 

 S7 I5, I6, I4, I13 هاگذاری استاندارد فایلاستفاده از نام  ۷

 S8 های آموزشی گیری منظم از فایلپشتیبان 8
I1, I2, I11, I7, 

I10 

9 
برای   ابری  ابزارهای  از  و ذخیرهاستفاده  سازی 

 دسترسی 
S9 I2, I6, I10, I9 

 S10 شدههای حذفحذف یا بازیابی فایل ۱0
I11, I9, I10, I4, 

I5 

۱۱ 

ارزیابی   و  دسترسی 
 اطلاعات 

 

 جستجوی تخصصی 
 

 S11 I6, I1, I2 های دقیق در موتورهای جستجو استفاده از کلیدواژه

 S12 نوع محتوا فیلتر کردن نتایج بر اساس منبع، زمان،  ۱2
I11, I7, I10, I3, 

I8 

 S13 I8, I3, I5, I4, I2 های داده آموزشی معتبراستفاده از پایگاه ۱3

 S14 I4, I3, I2, I8, I6 جستجوی اطلاعات به زبان فارسی و انگلیسی ۱4

 S15 I3, I9, I5, I4, I2 تشخیص نتایج غیرمرتبط و حذف آنها ۱۵

۱6 

 اعتبارسنجی منابع 
 

 S16 I5, I8, I7, I6, I4 بررسی منبع اطلاعات )سایت، نویسنده، تاریخ(

 S17 I2, I6, I7, I9 تشخیص تحریف و تبلیغات در محتوا  ۱۷

 S18 استفاده از منابع دانشگاهی و آموزشی معتبر ۱8
I11, I9, I3, I4, 

I5 

 S19 I6, I5, I2 مقایسه اطلاعات از منابع متعدد ۱9

 S20 تشخیص تبعیض و سوگیری در محتوا 20
I9, I7, I10, I3, 

I8 

طراحی محتوای آموزشی   2۱
 دیجیتال 

 

 طراحی محتوای بصری/صوتی 
 

 S21 I8, I3, I5, I4, I2 افزارهای طراحی بصری استفاده از نرم 

 S22 I4, I3, I5, I9, I6 طراحی اسلایدهای آموزشی با اصول بصری 22
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 S23 ضبط و ویرایش صوتی برای محتوای آموزشی  23
I10, I6, I5, I1, 

I7 

 S24 I3, I11, I5 ایجاد محتوای کوتاه و جذاب )مثلاً ویدیوی آموزشی( 24

2۵ 

فعالیت بر  طراحی  مبتنی  های 
 رسانه 

 S25 های تعاملی با ابزارهای دیجیتال طراحی فعالیت
I9, I5, I4, I2, 

I11 

 S26 I3, I4, I11, I5 ابزارهای اشتراک محتوا استفاده از  26

 S27 I10, I8, I3 های گروهی آنلاینطراحی فعالیت 2۷

 S28 ایجاد محتوای پویا با ابزارهای سازنده  28
I10, I9, I1, I16, 

I21 

29 

 ادغام و تدریس موثر 
 

 طراحی طرح درس دیجیتال
 

 S29 ترکیب اهداف آموزشی با ابزارهای دیجیتال 
I6, I8, I10, I3, 

I4 

 S30 انتخاب ابزار مناسب برای هر فعالیت 30
I10, I8, I1, I13, 

I4 

 S31 بندی درس دیجیتال طراحی زمان  3۱
I3, I1, I5, I14, 

I6 

 S32 I22, I16, I10, I9 ادغام ابزارهای تدریس در سطح محتوا 32

33 
کلاس   و  دیجیتال  محتوای  بین  ارتباط  ایجاد 

 حضوری 
S33 

I11, I19, I10, 
I14, I5 

34 

 هدایت و نظارت بر یادگیری
 

دانش پیشرفت  کردن  پلتفرمدنبال  در  های  آموزان 
 آموزشی

S34 I6, I1, I2 

 S35 ارائه بازخورد فوری و تکمیلی 3۵
I11, I7, I10, I3, 

I8 

 S36 I8, I3, I5, I4, I2 آموزان در مشکل در محیط دیجیتال تشخیص دانش  36

 S37 I4, I3, I2, I8, I6 ایجاد فضای یادگیری مبتنی بر اعتماد 3۷

 S38 I3, I9, I5, I4, I2 های آنلاین و ارتباطاتمدیریت فعالیت 38

39 

حقوق   و  اخلاق  امنیت، 
 دیجیتال 

 

 اقدامات پیشگیرانه امنیتی 
 

 S39 استفاده از رمز عبور قوی و تغییر مداوم آن
I5, I8, I7, I16, 

I4 

 S40 I5, I11, I14, I13 های مشکوکپیشگیری از کلیک بر لینک 40

 S41 I1, I2, I9, I7, I5 ویروسروزرسانی آنتی نصب و به  4۱

 S42 I8, I7, I11, I15 های آموزشی در محیط کلاسایمنی دستگاه 42

43 

 فهم حقوق مالکیت فکری
 

 S43 تشخیص محتوای تحت مجوزهای مجاز
I10, I6, I5, I1, 

I7 

 S44 I3, I11, I5 استفاده از منابع آزاد و مجاز در آموزش 44

 S45 ارجاع صحیح به منابع در محتوای دیجیتال  4۵
I9, I5, I4, I2, 

I11 

 S46 I3, I4, I11, I5 پرهیز از استفاده نامشروع از محتوای دیگران  46
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4۷ 

 ای انتقادیسواد رسانه 
 

 ای پیچیدهمحتوای رسانه تحلیل 
 

 S47 I10, I8, I3 ای در محتواتشخیص هدف و نگرش رسانه 

 S48 تحلیل ادعاها و دلایل در محتوای اجتماعی 48
I10, I9, I1, I6, 

I11 

 S49 تشخیص سوگیری و تبلیغات در محتوا 49
I6, I8, I22, I3, 

I14 

 S50 موضوع های مختلف در مورد یک مقایسه دیدگاه ۵0
I10, I8, I1, I3, 

I4 

۵۱ 

دستکاری های تشخیص 
 تصویری/ویدیویی 

 

 S51 شدهشده یا تحریفهای ویرایشتشخیص عکس 
I4, I2, I8, I15, 

I9 

 S52 I8, I2, I19, I1 (Deepfakeتشخیص ویدیوهای ساختگی ) ۵2

 S53 ارزیابی صحت واقعیت محتوای ویدیویی ۵3
I11, I1, I3, I8, 

I6 

 S54 I6, I9, I3, I21 آموزان در این زمینهایجاد آگاهی در دانش ۵4

۵۵ 

همکاری  و  تعامل 
 دیجیتال 

 

 تسهیل بحث و گفتگوی آنلاین 
 

 S55 I2, I1, I10, I7 های پرسش و پاسخ آنلاین مدیریت مؤثر انجمن

۵6 
دانش همه  برابر  مشارکت  در تشویق  آموزان 

 های دیجیتال بحث 
S56 I5, I8, I7, I6, I4 

۵۷ 
برای   مجازی  سفید  تخته  ابزارهای  از  استفاده 

 همکاری
S57 I5, I6, I4, I13 

 S58 تعیین قوانین واضح برای تعاملات محترمانه آنلاین  ۵8
I1, I2, I11, I7, 

I10 

۵9 

 ها ای با خانواده ارتباط حرفه
 

 S59 I2, I6, I10, I9 های رسمی مدرسه برای ارتباطاتاستفاده از پلتفرم

60 
به  پیشرفت  روزرسانیارسال  مورد  در  منظم  های 
 تحصیلی

S60 
I11, I9, I10, I4, 

I5 

6۱ 
شیوه به  والدین  با  دیجیتال  مکالمات  ای  مدیریت 

 ایحرفه
S61 I6, I1, I2 

62 
دانش خصوصی  حریم  ارتباطات حفظ  در  آموزان 

 دیجیتال 
S62 

I11, I7, I10, I3, 
I8 

63 

یادگیری  ارزیابی 
 دیجیتال 

 

سنجش   ابزارهای  از  استفاده 
 تکوینی 

 

آزمون  مانند  طراحی  ابزارهایی  با  آنلاین  کوتاه  های 
 کوییزها 

S63 I8, I3, I5, I4, I2 

 S64 I4, I3, I2, I8, I6 آوری بازخورد سریع استفاده از ابزارهای جمع 64

 S65 I3, I9, I5, I4, I2 های خودکار تحلیل نتایج ارزیابی 6۵

 S66 I5, I8, I7, I6, I4 ها بر اساس نتایج سنجش سازی تمرینشخصی 66

6۷ 

 های حاصل از ارزیابیتحلیل داده

 S67 I2, I6, I7, I9 آموزانهای عملکرد دانش تفسیر نمودارها و گزارش 

68 
داده از  یادگیری  الگوهای  های  استخراج 

 شده آوریجمع
S68 

I11, I9, I3, I4, 
I5 
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  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه
 S69 I6, I5, I2 ها برای اصلاح روش تدریساستفاده از داده 69

 S70 دهی نتایج ارزیابی به والدین و مدیرانگزارش ۷0
I9, I7, I10, I3, 

I8 

۷۱ 

 ای مستمرتوسعه حرفه 
 

اهداف   تعیین  و  خودبازتابی 
 یادگیری 

مستندسازی   برای  دیجیتال  ابزارهای  از  استفاده 
 عملکرد تدریس

S71 I8, I3, I5, I4, I2 

 S72 I4, I3, I5, I9, I6 ای پورتفولیو دیجیتال شخصیبازبینی دوره ۷2

 S73 های مهارتی خود در حوزه فناوری شناسایی شکاف  ۷3
I10, I6, I5, I1, 

I7 

۷4 
مهارت یادگیری  برای  مشخص  اهداف  های  تعیین 

 جدید
S74 I3, I11, I5 

۷۵ 

حرفه جوامع  در  ای مشارکت 
 آنلاین

گروه در  فعال  مشارکت  و  معلمان  عضویت  های 
 آنلاین

S75 
I9, I5, I4, I2, 

I11 

۷6 
شبکه اشتراکبه  در  موفق  تجربیات  های گذاری 

 تخصصی
S76 I3, I4, I11, I5 

۷۷ 
ارزیابی انتقادی محتوای آموزشی به اشتراک گذاشته  

 شده توسط همکاران 
S77 I10, I8, I3 

۷8 
پیگیری آخرین روندهای فناوری آموزشی از طریق  

 ها وبینارها و پلتفرم
S78 

I10, I9, I1, I16, 
I21 

 

 

 : مدل مفهومی توسعه سواد دیجیتال معلمان دوره ابتدایی برگرفته از بخش کیفی ۱ شکل
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از نظر صاحب نظران از تناسب   یی معلمان دوره ابتدا  تالیجیتوسعه سواد د  ا  ی فیک  یمفهوم  مدلتا چه اندازه  پاسخ سوال دوم:  

 کافی برخوردار است؟

قابلیت تعمیم   -3 – قابلیت فهم  -2تطبیق -۱اند:معیار اصلی را در نظر گرفته 4، ۱9۷0ها ( گلیسر و اشتراوس در سال ها ) مدلپردازیبرای ارزیابی نظریه

 کنترل . -4

بایست قدر که نظریه مهم است روال تهیه نظریه نیز میآوردن نظریه نیز سؤالاتی را مطرح کرده و بیان داشته همانهمچنین کرسول در خصوص روال پدید  

شود مثل همسوسازی، بررسی توسط اعضا، توصیف  های کیفی از چندین راهبرد استفاده میاز یک نظم خاصی پیروی کرده باشد. برای تعیین صحت یافته

 استفاده شد.  "۱بررسی توسط اعضا  "ها از راهبرد انبوه و غنی و؛ که در این تحقیق برای تعیین صحت یافته

 ابعاد ای باکننده در مصاحبه( برگردانده شد و پرسشنامه صورت ماتریس دوبعدی اولیه طراحی و به خبرگان )متخصصان شرکتبر این اساس الگوی اولیه به 

 گردید؛ و از خبرگان خواسته شد درستی نتایج را موردبررسی قرار دهند.  طراحی سؤال در مقیاس لیکرت 6مختلف 

 

 

 ای برای تعیین درجه تناسب مدل پیشنهادی جهت ارائه مدل نهاییتک نمونه   tنتایج آزمون  .3جدول 

 3میانگین جامعه = 

 t Df Sig انحراف استاندارد  اختلاف میانگین  مؤلفه

 0.000 29 4.96 0.909 ۱.۱۷ تطبیق

 0.000 29 ۵.23 0.8۵۷ ۱.23 قابلیت فهم 

 0.000 29 4.00 0.۷84 ۱.۱3 قابلیت تعمیم 

 0.000 29 ۵.03 0.۵46 0.۷6 کنترل 

 

واسطه پرسشنامه سنجش مدل پرداخته شد. با توجه به مقیاس برای تعیین اعتبار درونی الگوی اولیه پیشنهادی، به نظرخواهی از متخصصان این حوزه به 

آمده از جدول فوق نشان  دستطور که نتایج به در نظر گرفته شد و همان  3گیری بر اساس میانگین نمره  ای لیکرت بود، مبنای تصمیمدرجه  ۵پرسشنامه که  

 دهد: می

نشان    3با میانگین جامعه    M=    4.۱۷معنادار است. مقایسه میانگین سؤال تطبیق    0/ 0۱در سطح    t=    4.96محاسبه شده    tدر مؤلفه تطبیق، آماره   .1

 درصد مورد تائید قرار گرفته است. 99دهد که این مؤلفه ازنظر متخصصین دارای اعتبار بالایی است و با اطمینان می

نشان    3با میانگین جامعه    M=    4.23معنادار است. مقایسه میانگین قابلیت فهم    0۱/0در سطح    t=    ۵.23محاسبه شده    tدر مؤلفه قابلیت فهم، آماره   .2

 درصد مورد تائید قرار گرفته است. 99دهد که این مؤلفه ازنظر متخصصین دارای اعتبار بالایی است و با اطمینان می

 
 

1 Member checking 



 و همکاران( آکو... )یتالیجیعوامل مؤثر بر توسعه سواد د /۱4
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

نشان    3با میانگین جامعه    M=    4.۱3معنادار است. مقایسه میانگین قابلیت تعمیم    0۱/0در سطح    t=    4.00محاسبه شده    tدر قابلیت تعمیم، آماره   .3

 درصد مورد تائید قرار گرفته است. 99دهد که این مؤلفه ازنظر متخصصین دارای اعتبار بالایی است و با اطمینان می

دهد نشان می  3با میانگین جامعه    M=    3.۷6معنادار است. مقایسه میانگین مؤلفه کنترل   0۱/0در سطح    ۵.03محاسبه شده    tدر مؤلفه کنترل، آماره   .4

 درصد مورد تائید قرار گرفته است.  99که این مؤلفه ازنظر متخصصین دارای اعتبار بالایی است و با اطمینان 

 گیری بحث و نتیجه

مند و نظام  یچندبعد  یاده یپد  تالیجینشان داد که سواد د  ییمعلمان دوره ابتدا  یتال یجی عوامل مؤثر بر توسعه سواد د  نییپژوهش حاضر با هدف تب  یهاافتهی

  یهامهارت  یصرفاً به ارتقا  تالیجیآن بود که توسعه سواد د  انگریب  جی. نتاردیگیشکل م  یو سازمان  یآموزش   ،یاحرفه  ،یاست که از تعامل متقابل عوامل فرد

همسو   یپژوهش  دی جد  یکردهایبا رو  افتهی  نی. اردیگیو نوآورانه را در بر م  یارتباط   ،یآموزش  ،یشناخت   یهایستگیاز شا  یابلکه مجموعه  ست،یمحدود ن  یفن

. در واقع، معلم  (Abella & Rosa, 2023)کنند  یم  یمعرف تالیجیمعلمان در عصر تحول د  یجامع برا  یاحرفه  یستگیشا  یرا نوع  تالیجیاست که سواد د

 .شودیمحسوب م یریادگیتعاملات  گرلیو تسه  یریادگی یهابلکه طراح تجربه ،ینه تنها کاربر فناور تالیجید

با اهداف   یکه قادر به ادغام فناور  ینشان دادند معلمان  هاافته یبود.    سیتدر  ندیبا فرا  یفناور  قیتلف  یپژوهش حاضر، نقش محور  جینتا  نیتراز مهم   یکی

همسو است    Ünalو    Pehlevanبا پژوهش    جهینت  نی. اابدیی ارتقا م  ز یآنان ن  سیتدر  تی فیبرخوردارند و ک  تال یجیاز سواد د  یهستند، از سطح بالاتر  یآموزش

سواد    گر،ید  انی. به ب(Pehlevan & Ünal, 2024)اند  گزارش کرده  ییـ محتوا  یو سطوح دانش فناورانه ـ آموزش  تالیج یسواد د  انیم  یکه رابطه معنادار

 منجر شود. یآموزش یو به بهبود طراح ردیقرار گ یریادگیکه در خدمت  ابدییمعنا م یزمان تالیجید

کنندگان پژوهش دارد. مشارکت  تالیجیدر توسعه سواد د  یاکنندهن یینقش تع  تالیجینشان داد که نگرش و ادراک معلمان نسبت به آموزش د  نیهمچن  جینتا

و   Roh  جیبا نتا  افته ی  نیارا فراهم کند.    یآموزش  یمقاومت در برابر نوآور   ای  رش یپذ  نهیزم  تواندیم  یمعلمان درباره فناور  یاحرفه یداشتند که باورها   دیتأک

Ok  دارد    تالیجید  یبر نحوه استفاده آنان از مواد آموزش  یمیمستق  ریتأث  تالیجیاز آموزش سواد د  ییهمسو است که نشان دادند برداشت معلمان ابتدا(Roh 

& Ok, 2024)است.  هادر کنار آموزش مهارت یاحرفه یهانگرش  رییمستلزم تغ تالیجیتوسعه سواد د نی. بنابرا 

 ی شتریب  ییبالا توانا  تال یجیسواد د  ی. معلمان داراشودی محسوب م  تال یجیمهم سواد د  ی امدهایاز پ  یکی  یآموزش  تی آن بود که خلاق  انگریب  هاافته یادامه،    در

است که نشان داد    راستاهم  Damanikبا مطالعه    جهینت  نیآموزان دارند. ادانش  زش ی انگ  شیتعامل و افزا  جادینوآورانه، ا  یریادگی  یها تیفعال  یدر طراح

 دهد ینشان م  یاافته ی  نی. چن(Damanik, 2024)   شودیمعلمان م  یاعملکرد حرفه  تیفیو ک  سیتدر  تی خلاق  شیموجب افزا  تال یجیانتقال مؤثر سواد د

 معلمان است.  یابلکه موتور تحول حرفه  یتنها ابزار آموزشنه  تالیجیسواد د

که از   ییهاطی. محکند ی م  فا یا  تال یجیدر توسعه سواد د  یمدرسه نقش مهم  یو فرهنگ سازمان  یدانش  یپژوهش نشان داد که رهبر  ج ینتا  گر،ید  یسو  از

را    تالیجیهمسو است که سواد د  Hamid  یهاافتهیبا    جهینت  نی. اندینمایم  ل یمعلمان را تسه  تال یجید  یریادگی  نهیزم  کنند،یم  تی حما  یآموزش  ینوآور

 یاز تحول سازمان  یعنوان بخشبه   دیبا  تالیجیتوسعه سواد د  جهی. در نت(Hamid, 2023) کرده است    یمعرف   یشغل   یدانش و نوآور  یرهبر  انیم  یانجیم  ریمتغ

 مدارس در نظر گرفته شود. 

داد خودکارآمد  نیحاضر همچن  پژوهش کل  یکی  تالیجید  ینشان  عوامل  ارتقا  یدیاز  د  یدر  معلمان  تالیجیسواد  ب  یاست.  اعتماد  به    یشتری که  نسبت 

همسو است که ادراک   Aydınو    Kocaer  جیبا نتا  افتهی  نی. ادهندینشان م  یاز فناور   یاستفاده آموزش  یبرا  یشتریب  لیخود دارند، تما   تالیجید  یهاییتوانا

پ  تالیجید  یخودکارآمد مهارت  یاصل  کنندهینیبشیرا  معرف  تالیجید  ی هاتوسعه  بنابرا(Kocaer & Aydın, 2023)اند  کرده  یمعلمان    ی هابرنامه   نی. 

 معلمان تمرکز داشته باشند. یااعتماد حرفه تیبر تقو دیبا یتوانمندساز 
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 افته،یسازمان  یآموزش  یهانشان دادند برنامه   هاافتهیبود.    تال یجیمستمر در توسعه سواد د  یاحرفه  یهامهم پژوهش، نقش آموزش   جیاز نتا  گرید  یکی

  ی مبتن  یها وزش همخوان است که آم  Yangبا پژوهش    جهینت  نیدارند. ا  تالیجید  یستگ یشا  یدر ارتقا   یتوجهقابل   ریمحور، تأثمدرسه  یهاآموزش   ژهیوبه

 دیبا  یاحرفه  یری ادگی  دهدینشان م  یکردیرو  نی. چن(Yang, 2023)  کندیم  یمعلمان معرف  تالیجیتوسعه سواد د  یاصل  یاز راهبردها  یکیبر مدرسه را  

 باشد. محورنهیو زم وستهیپ

آغاز شود تا    خدمتش یاز مرحله آموزش پ  د یبا  تالی جینشان داد توسعه سواد د  جیداشت. نتا  دیمعلم تأک  تیترب  تیبر اهم  نیپژوهش حاضر همچن  یهاافتهی

  تالیجید  یستگیو همکاران همسو است که شا   Isrok'atunبا مطالعه    جه ینت  نیفناورانه را داشته باشند. ا  یریادگی  یهاطیمح   ی لازم برا  یآمادگ  ندهیمعلمان آ

 . (Isrok'atun et al., 2022) دانندیمعلم م تیترب یهادر برنامه کمیوستیاز الزامات آموزش قرن ب یکیرا 

 توانند یم  تالیجیسواد د  یدارد. معلمان دارا  وندیپ  تالیج ید  یو شهروند  یاجتماع   یر یپذتیبا مسئول  تالیجینشان دادند سواد د  هاافتهی  ،ی سطح اجتماع  در

است که    اهنگو همکاران هم  Hyangsewuبا پژوهش    جهینت  نیکنند. ا  تیآموزان تقودانش  انیرا در م  یمجاز   یو مسئولانه در فضا  یتعاملات اخلاق

 .(Hyangsewu et al., 2024) کندیبرجسته م تالیجید یجامعه شهروند یریگنقش معلمان را در شکل

 ی بر همکار  یمبتن  یآموزش  یهادارند. تجربه   تالیجیدر توسعه سواد د   ینقش مهم  یو مشارکت  یتیحما  یهانشان داد که برنامه   نیپژوهش حاضر همچن  جینتا

را   یمشارکت   یموزشآ  یهابرنامه  یهمسو است که اجرا  Azis  جیبا نتا  افتهی  نیمعلمان کمک کند. ا  تالیجید  یهامهارت  ی به ارتقا   تواندیم  ینهاد  تی و حما

 .(Azis, 2023)کرده است  یمعلمان معرف تالیجیسواد د شیعامل مؤثر در افزا

  ی الملل نیب  یهاچارچوب  لیبا تحل  جهینت  نیاست. ا  ینگاه چندسطح  ازمندین  تالیجیپژوهش نشان دادند توسعه سواد د  یهاافتهی  ،ی نظر  یهامنظر چارچوب  از

 & Deping)  دانندیم  یو اجتماع  یفناورانه، آموزش  یهااز مهارت   یبیرا ترک  تالیجیهمخوان است که سواد د  Burhanudeenو    Depingشده توسط  ارائه

Burhanudeen, 2023). 

  یرساخت یز  یهاتی کنندگان به محدودمشارکت  یاست. برخ  تالیجیتوسعه سواد د  ریمهم در مس  یهمچنان مانع   تالیجینشان داد که شکاف د  نیهمچن  جینتا

عدالت    ققتح  یبرا   یدیرا تهد  تالیجیو همکاران همسو است که شکاف د  Torkashvandبا مطالعه    افته ی  نیاشاره کردند. ا  یریادگی  یهافرصت  یو نابرابر

 . (Torkashvand et al., 2022)اند کرده یمعرف یآموزش

نشان   جیبا معلم، نتا  یفناور   ینیگزیمانده است. برخلاف تصور جا  یباق  یفناورانه همچنان مرکز  یها طینشان دادند نقش معلم در مح  هاافتهیحال،    نیع  در

نقش معلم در    تی همخوان است که بر مرکز  Blauو   Yondlerبا پژوهش    جهینت  نیمعلم است. ا  یتگریهدا  زانیوابسته به م  تالیجیآموزش د  تیداد موفق

 . (Yondler & Blau, 2023)دارند   دیتأک تالیجیآموزش سواد د

  افته ی  نیباشد. ا  ی آموزش در مناطق مختلف آموزش  تیفیک  یارتقا  یمؤثر برا  یابزار  تواندیم  تال یجیپژوهش نشان داد سواد د  جینتا  ،یامنظر توسعه حرفه   از

 یمعرف  یمتنوع آموزش  یهاطیرا عامل بهبود آموزش در مح  تال یجیبر سواد د  یمبتن  ی او همکاران هماهنگ است که توسعه حرفه  Soekamtoبا مطالعه  

 . (Soekamto et al., 2022)اند کرده

  تال یجیمهم سواد د  یامدهایاز پ  یکی  تالیجید  یابزارها   قی از طر  یریادگی  یمیپژوهش حاضر نشان داد توسعه فراشناخت و خودتنظ  یها افتهی  نیهمچن

 دانندی م  نآموزادانش  یفراشناخت   یراهبردها  تیرا عامل تقو  تالیجید  یو همکاران همسو است که استفاده از ابزارها  Perelesبا پژوهش    جهینت  نیاست. ا

(Pereles et al., 2024) . 

کرده است.   جاد یا  تالیجیتوسعه سواد د   یبرا  یدیجد  یهامولد فرصت  یهمچون هوش مصنوع  ینینو  یها یپژوهش نشان داد ظهور فناور  جینتا   ت،ینها  در

 Huang) کنندیبرجسته م  نده یمعلمان آ تال یجیسواد د یمولد را در ارتقا یو همکاران همخوان است که نقش هوش مصنوع Huangبا پژوهش  افته ی نیا

et al., 2025) . 



 و همکاران( آکو... )یتالیجیعوامل مؤثر بر توسعه سواد د /۱6
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

آموزش   ،یفرد  یها یستگیشا  انیاست که از تعامل م  یچندبعد   یندیمعلمان فرآ  تالیج یتوسعه سواد د  دهدیپژوهش حاضر نشان م  یها افتهیمجموع،    در

 است. یزشآمو یگذاراستیمند در سنظام یکردیرو  ازمندیو تحقق آن ن رد یگیفناورانه شکل م یها رساختیو ز یآموزش ینوآور ،یسازمان تی حما ،یاحرفه

 طیبا شرا  یمناطق آموزش  ریرا به سا  جینتا  یریپذمی خاص بود که ممکن است تعم  یبافت آموزش  کیپژوهش حاضر، تمرکز آن بر    یها تی از محدود  یکی

 ریتأثرا فراهم کرد، اما ممکن است تحت    دهیپد  قیبر ادراک خبرگان، هرچند امکان درک عم  یمبتن   یفیاستفاده از روش ک  نیمتفاوت محدود سازد. همچن

  ی ها تیمحدود  گر یاز د  ز یدهندگان نپاسخ  یریها و احتمال سوگدر انجام مصاحبه   یزمان   تیکنندگان قرار گرفته باشد. محدودمشارکت  یفرد  یهابرداشت

 .شودیپژوهش محسوب م یاحتمال 

نقش    یبپردازند. بررس  تال یجیتوسعه سواد د  یهامدل  یبه آزمون تجرب  یفیو ک  یکم  یب یترک  یهابا استفاده از روش   ندهیآ  یهاپژوهش  شودیم  شنهاد یپ

کمک   شپژوه  ات یادب  یبه غنا  تواندیم  یو نگرش معلمان نسبت به فناور   یاحرفه  زش یانگ  ،یآموزش  یمدرسه، رهبر   یمانند فرهنگ سازمان  ییرهایمتغ

به نظر    یآموزان ضروردانش   یری ادگی  یامدهایمعلمان و پ  یبر عملکرد واقع  تالیجید  یهاآموزش   ریتأث  یبررس  یبرا  یانجام مطالعات طول   نیکند. همچن

مهم    یرهایمس  از  زین  ییدر آموزش ابتدا  ینوظهور مانند هوش مصنوع  یها یاثر فناور  لیمختلف و تحل  یآموزش  یهانظام  انیم  یق ی. مطالعه تطبرسدیم

 .خواهد بود ندهیآ یپژوهش

  ی مل  یها چارچوب  نیشوند. تدو یمحور طراحو مدرسه یصورت مستمر، عملمعلمان به  ی اتوسعه حرفه  یهابرنامه  شودیم  شنهادیپژوهش، پ  جیاساس نتا  بر

  ت یمعلمان، حما  یاحرفه   یریادگی  یهاشبکه  جادیکمک کند. ا  یتوانمندساز  یهابه انسجام برنامه  تواندی م  یآموزش  یبوم  ط یمتناسب با شرا  تال یجیسواد د

 یدر نظام آموزش  تالیجیسواد د  یتوسعه واقع  یبرا  ی از اقدامات ضرور   زین  داریفناورانه پا  یها رساختیز  یساز و فراهم  یآموزش   یمدارس از نوآور   یتیریمد

  تالیجیآموزش اثربخش در عصر د  یریگشکل  نهیزم  تواندیدر آموزش معلمان م  یفناور  یو اجتماع   یانتقاد  ،یزمان به ابعاد اخلاق . توجه همشودیمحسوب م

 را فراهم سازد. 

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 داشتند. نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ

Reference 

Abella, J. L., & Rosa, E. D. (2023). Digital literacy and digital competence of selected Filipino teachers: Basis for a post-pandemic 
pedagogy. International Journal of Recent Educational Research, 4(5), 548-569. https://doi.org/10.46245/ijorer.v4i5.378  

Azis, D. (2023). Implementation of MBKM Teaching Assistance Program in Improving Teacher Digital Literacy in Aceh Besar District. 
Al Khawarizmi Jurnal Pendidikan Dan Pembelajaran Matematika, 7(2), 121. https://doi.org/10.22373/jppm.v7i2.19284  

Damanik, J. (2024). Unlocking Teacher Professional Performance: Exploring Teaching Creativity in Transmitting Digital Literacy, Grit, 
and Instructional Quality. Education Sciences, 14(4), 384. https://doi.org/10.3390/educsci14040384  

https://doi.org/10.46245/ijorer.v4i5.378
https://doi.org/10.22373/jppm.v7i2.19284
https://doi.org/10.3390/educsci14040384


 ۱۷( صفحه ۱40۵ تابستان) 2شماره ، ۱2جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  
Deping, Z., & Burhanudeen, H. B. (2023). Enlightenment for developing chinese teachers' digital literacy: Comparing and analyzing 

international frameworks and chinese framework. Proceedings of EEIC,  
Hamid, H. (2023). Investigating the Impact of Knowledge Leadership on Job Innovation with the Mediating Role of Digital Literacy in Secondary 

School Teachers of Ramshir County Mehr Arvand Institute of Higher Education].  
Huang, S., Jin, F., & Lu, Q. (2025). Exploring the Role of Generative AI in Advancing Pre-Service Teachers' Digital Literacy Through 

Educational Technology Courses. Journal of Education and Educational Research, 12(1), 29-34. 
https://doi.org/10.54097/7a1sv647  

Hyangsewu, P., Abdullah, H., Faqihuddin, A., & Muflih, A. (2024). IRE Teachers' Efforts to Improve Digital Literacy to Strengthen 
Religious Interaction Towards a Good Digital Citizenship Society. Ijeca (International Journal of Education and Curriculum 
Application), 7(3), 359. https://doi.org/10.31764/ijeca.v7i3.26737  

Isrok'atun, I., Ummah, S. A., Amalia, D. Y., & Salsabila, N. S. (2022). Digital Literacy Competency of Primary School Teacher Education 
Department Student as the Demands of 21st Century Learning. Mimbar Sekolah Dasar, 9(3), 466-483. 
https://doi.org/10.53400/mimbar-sd.v9i3.44057  

Kasperski, R., Blau, I., & Ben-Yehudah, G. (2022). Teaching digital literacy: are teachers' perspectives consistent with actual pedagogy? 
Technology, Pedagogy and Education, 31(5), 615-635. https://doi.org/10.1080/1475939X.2022.2091015  

Kocaer, S., & Aydın, M. E. (2023). The Investigation of the Pre-Service Social Studies Teachers Perceptions of Self-Efficacy on the Digital 
Literacy Skills. https://doi.org/10.31219/osf.io/k8eqs  

Pehlevan, İ., & Ünal, B. (2024). Investigating the relationship between digital literacy and TPACK levels of pre-service English teachers. 
Journal of Language Education and Research, 10(1), 87-111. https://doi.org/10.31464/jlere.1432879  

Pereles, A., Ortega-Ruipérez, B., & Alcalde, M. L. (2024). A Digital World Toolkit: Enhancing Teachers' Metacognitive Strategies for 
Student Digital Literacy Development. Ried Revista Iberoamericana De Educación a Distancia, 27(2). 
https://doi.org/10.5944/ried.27.2.38798  

Roh, D., & Ok, H. (2024). Elementary School Teachers’ Perception of Digital Literacy Education: Based on Analysis of Digital Literacy 
Teaching and Learning Materials Shared on ‘Indischool’. Korean Association for Learner-Centered Curriculum and Instruction, 24(4), 
145-162. https://doi.org/10.22251/jlcci.2024.24.4.145  

Soekamto, H., Nikolaeva, I., Abbood, A. A. A., Grachev, D., Kosov, M. E., Yumashev, A., Kostyrin, E. V., Lazareva, N. A., 
Kvitkovskaja, A., & Nikitina, N. (2022). Professional Development of Rural Teachers Based on Digital Literacy. Emerging Science 
Journal, 6(6), 1525-1540. https://doi.org/10.28991/esj-2022-06-06-019  

Torkashvand, S., Yarigholi, B., & Moradiyan Mohammadieh, V. (2022). Explanation of the challenges of the digital divide over the 
implementation of educational justice. Technology of Education Journal (TEJ), 16(2), 263-280. 
https://doi.org/10.22061/tej.2021.7363.2527  

Yang, C. N. (2023). Research on Strategies for School-Based Training of Digital Literacy for University Teachers. Adult and Higher 
Education, 5(20). https://doi.org/10.23977/aduhe.2023.052021  

Yondler, Y., & Blau, I. (2023). What is the degree of teacher centrality in optimal teaching of digital literacy in a technology-enhanced 
environment? Typology of teacher prototypes. Journal of Research on Technology in Education, 55(2), 230-251. 
https://doi.org/10.1080/15391523.2021.1950084  

 

https://doi.org/10.54097/7a1sv647
https://doi.org/10.31764/ijeca.v7i3.26737
https://doi.org/10.53400/mimbar-sd.v9i3.44057
https://doi.org/10.1080/1475939X.2022.2091015
https://doi.org/10.31219/osf.io/k8eqs
https://doi.org/10.31464/jlere.1432879
https://doi.org/10.5944/ried.27.2.38798
https://doi.org/10.22251/jlcci.2024.24.4.145
https://doi.org/10.28991/esj-2022-06-06-019
https://doi.org/10.22061/tej.2021.7363.2527
https://doi.org/10.23977/aduhe.2023.052021
https://doi.org/10.1080/15391523.2021.1950084

