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Purpose: The study aimed to design an educational justice–based curriculum model for the first 
level of primary education to promote equal learning opportunities and reduce educational 
inequalities. 
Methodology: This qualitative study employed thematic analysis to develop a justice-oriented 
curriculum model. Data were collected through analysis of educational documents, scholarly 
resources related to educational justice, and interviews with experts in primary education and 
curriculum planning. Relevant documents and studies were initially identified and screened based 
on predefined inclusion criteria, after which eligible sources were analyzed. Expert participants 
were selected through purposive sampling and interviewed until theoretical saturation was achieved. 
Trustworthiness of findings was ensured through credibility, dependability, confirmability, and 
transferability procedures. Data analysis followed systematic stages of thematic analysis, including 
coding, theme development, categorization, and conceptual integration. 
Findings: Findings indicated that an educational justice–based curriculum model consists of four 
main components: objectives, content and organization, teaching methods, and evaluation. At the 
objective level, educational justice emphasized equitable access to learning opportunities, student 
empowerment, social participation, and development of ethical and social competencies. Within 
the content and organization dimension, attention to individual differences, cultural diversity, 
competency-based learning, real-life relevance, and progressive structuring of learning experiences 
were identified as key principles. Teaching methods highlighted active, participatory, and learner-
centered approaches supported by inclusive and discrimination-free learning environments. 
Evaluation practices were conceptualized as formative, process-oriented, qualitative, and multi-
source assessments aimed at supporting learning improvement rather than student classification. 
Collectively, a comprehensive set of indicators formed the structural foundation of the proposed 
justice-oriented curriculum model. 
Conclusion: The study demonstrates that achieving educational justice in primary education 
requires systematic redesign of curriculum components through alignment of inclusive objectives, 
flexible content, participatory teaching strategies, and supportive assessment practices. The 
proposed model provides a coherent framework capable of reducing educational disparities, 
enhancing learner engagement, and fostering holistic student development, thereby offering 
practical guidance for curriculum reform and educational policy improvement. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

Educational justice has emerged as one of the most central concerns of contemporary educational systems, reflecting a shift from mere 

expansion of schooling toward equitable access, participation, and learning outcomes for all learners. Modern education is no longer 

evaluated solely by enrollment rates but by the extent to which it reduces structural inequalities and promotes inclusive development. 

Educational justice emphasizes fairness in opportunities, resources, pedagogical processes, and educational achievements, ensuring that 

social background, economic status, gender, or cultural identity do not determine learners’ educational trajectories (Merry, 2020; 

Unesco, 2021). 

Philosophical foundations of educational justice largely draw upon theories of social justice, particularly Rawls’ conception of justice as 

fairness, which argues that institutions must be structured to benefit the least advantaged members of society. Applied to education, this 

principle requires equitable distribution of educational opportunities, differentiated support mechanisms, and policies that compensate 

for pre-existing inequalities (Ansari & Rajabi, 2016; Rawls, 2022). Educational policy analyses further suggest that justice-oriented 

educational systems must integrate fairness into curriculum design, governance structures, and evaluation frameworks rather than treating 

equity as an external policy objective (Thompson, 2023). 

Recent global scholarship has expanded the concept of educational justice beyond access to include educational citizenship, participation, 

and empowerment. Education is increasingly viewed as a social practice that prepares learners to participate actively in democratic and 

social life. Accordingly, educational justice is linked to social inclusion, humanization of schooling, and transformation of marginalized 

communities through equitable educational experiences (Kinloch & Dixon, 2022; Windle, 2025). Innovations across educational 

systems demonstrate that improving equity requires systemic redesign rather than isolated reforms, particularly through curriculum 

transformation and pedagogical renewal (Naim, 2025). 

Within curriculum studies, scholars emphasize that the curriculum functions as the operational core of educational justice. Decisions 

about what knowledge is valued, how learning experiences are structured, and how achievement is assessed fundamentally shape equity 

outcomes. Curriculum theorists argue that justice-oriented curricula must respond to cultural diversity, individual differences, and 

contextual realities of learners, thereby transforming schooling into a socially responsive institution (Gay, 2022; Mehrmohammadi, 

2008). Empirical research confirms that culturally responsive and learner-centered curricula reduce achievement gaps and enhance 

student engagement, particularly among disadvantaged groups (Arbabi & Sobhani, 2023). 

International and national policy frameworks increasingly recognize curriculum reform as a prerequisite for educational justice. 

Educational transformation documents emphasize equal learning opportunities, inclusive participation, and ethical development as guiding 

principles of schooling (Ministry of Education, 2011a, 2011b). However, research indicates that significant disparities remain between 

policy aspirations and classroom realities, highlighting the need for integrated models that operationalize justice across curriculum 

components (Kabiri, 2025). 

Previous studies have identified multiple dimensions influencing educational justice, including policy-making, organizational culture, 

human resources, and distribution of educational services (Mahmoudi et al., 2023). Educational justice has also been associated with 

improved academic outcomes, reduced academic burnout, and increased learner motivation (Marzooghi et al., 2013). Moreover, 

scholars argue that equitable education must address both equality and merit-based development, balancing universal access with 

individualized learning support (Keyhan, 2023). 

Research conducted in Iranian educational contexts highlights persistent challenges related to unequal educational quality, regional 

disparities, and limitations in curriculum responsiveness. Studies examining perceptions of justice among students indicate that fairness 

in educational processes significantly affects satisfaction, engagement, and academic performance (Jalalvandi et al., 2016; Yamani et 

al., 2017). Furthermore, Islamic educational philosophy underscores justice as a foundational principle of human development, linking 

education with ethical growth and social responsibility (Bagheri & Najafi, 2008; Motahhari, 2001). 

Despite extensive theoretical discourse, a coherent curriculum model explicitly grounded in educational justice—particularly for the 

early years of primary education—remains insufficiently developed. Primary education plays a decisive role in shaping cognitive, social, 

and moral development; therefore, embedding justice principles at this stage may prevent long-term educational inequalities. 



 

Consequently, the present study aimed to design a curriculum model based on educational justice for the first level of primary education 

by identifying essential curriculum components aligned with justice-oriented educational principles (Eslami Harandi et al., 2018; Orak, 

2022). 

Methods and Materials 

This study adopted a qualitative research design using thematic analysis to construct a curriculum model grounded in educational justice 

principles. Data were collected through two complementary sources: document analysis and expert interviews. 

In the document analysis phase, national educational policy documents, curriculum frameworks, and scholarly literature related to 

educational justice and curriculum design were systematically reviewed. Relevant sources were identified through academic databases 

and educational repositories using keywords related to educational justice, equity-oriented curriculum, and primary education reform. 

Documents were screened according to predefined inclusion criteria emphasizing conceptual relevance, methodological rigor, and 

accessibility of full content. 

Following document analysis, semi-structured interviews were conducted with educational experts specializing in curriculum planning, 

primary education, and educational policy. Participants were selected through purposive sampling to ensure diversity of expertise and 

professional experience. Interviews continued until theoretical saturation was achieved. 

Data analysis followed a six-phase thematic analysis procedure involving familiarization with data, initial coding, theme generation, review 

of themes, definition and naming of themes, and final model construction. Coding was conducted iteratively, integrating insights from 

documentary evidence and expert perspectives. Trustworthiness of findings was ensured through credibility checks, peer review of coding 

decisions, audit trails, and transparent documentation of analytic procedures. 

Findings 

The data analysis resulted in the identification of a comprehensive educational justice–based curriculum model composed of four 

interrelated components: objectives, content and organization, teaching methods, and evaluation. 

At the level of objectives, findings indicated that justice-oriented curricula emphasize equal access to education, empowerment of 

disadvantaged learners, promotion of social participation, development of ethical awareness, and strengthening of individual and collective 

identity. Educational justice was conceptualized as enabling all students to achieve meaningful learning regardless of socio-economic or 

cultural background. Objectives highlighted human capability development, social responsibility, and inclusive participation as central 

educational aims. 

Regarding content and organization, findings revealed that justice-based curriculum content must be flexible, culturally responsive, and 

adaptable to learners’ developmental needs. Participants emphasized the importance of integrating local cultural contexts, recognizing 

diversity among learners, and designing learning sequences that progress from simple to complex experiences. Content organization was 

expected to support real-life problem solving, interdisciplinary learning, and value-based education while ensuring equal opportunities 

for knowledge acquisition. 

In the domain of teaching methods, results demonstrated a clear shift toward active, learner-centered, and participatory pedagogies. 

Justice-oriented teaching emphasized collaborative learning environments, inclusive classroom climates, and teacher roles centered on 

facilitation rather than authority. Teaching strategies were expected to promote dialogue, critical thinking, cooperative engagement, and 

experiential learning. Creating safe and non-discriminatory learning spaces emerged as a fundamental condition for educational justice. 

Findings related to evaluation highlighted the necessity of formative, qualitative, and process-oriented assessment systems. Participants 

rejected purely summative evaluation models and instead emphasized continuous assessment practices incorporating feedback, self-

reflection, and multiple evidence sources. Evaluation was framed as a tool for learning support rather than student classification, allowing 

educators to identify learning needs and provide compensatory interventions. 

Overall, analysis produced thirty-six indicators distributed across the four curriculum components, forming a coherent structural model 

aimed at operationalizing educational justice within primary education. 

Discussion and Conclusion 
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The findings demonstrate that educational justice cannot be achieved through isolated reforms but requires systemic alignment of 

curriculum elements. The integration of inclusive objectives, responsive content, participatory teaching practices, and supportive 

evaluation systems reflects a holistic understanding of justice as embedded within everyday educational processes rather than imposed 

through external policy directives. 

The results suggest that justice-oriented objectives reshape the purpose of education by prioritizing learner empowerment and social 

participation. When educational goals emphasize ethical growth and collective responsibility, schooling becomes a transformative process 

that supports both personal development and social cohesion. Such an orientation challenges traditional achievement-centered models by 

redefining success in terms of equitable learning experiences and inclusive outcomes. 

The identified characteristics of curriculum content reinforce the idea that equity depends on relevance. Learning materials that 

acknowledge cultural diversity and individual differences foster belonging and engagement, reducing marginalization within classrooms. 

Flexible content structures also enable educators to respond to varied learning pathways, supporting differentiated instruction without 

compromising shared educational standards. 

Teaching methods emerged as a critical mechanism through which educational justice becomes visible in practice. Active and collaborative 

pedagogies redistribute classroom power relations, allowing students to participate as co-constructors of knowledge. Inclusive teaching 

environments enhance emotional security and motivation, which are essential conditions for equitable learning. The transition from 

teacher-centered instruction to facilitative pedagogy represents a shift toward democratic education aligned with justice principles. 

Evaluation practices further illustrate how assessment systems influence equity outcomes. Formative and process-based evaluation 

promotes growth-oriented learning and recognizes diverse learner capabilities. By replacing competitive ranking systems with 

developmental feedback, justice-oriented assessment reduces stigmatization and supports continuous improvement. Evaluation thus 

becomes an instrument of educational support rather than exclusion. 

Collectively, the proposed curriculum model highlights the interdependence of curriculum components. Educational justice emerges not 

from any single element but from the coherence among goals, content, pedagogy, and assessment. Implementing such a model requires 

institutional commitment, professional development for teachers, and alignment between educational policy and classroom practice. 

In conclusion, the study provides a comprehensive framework for integrating educational justice into primary curriculum design. By 

translating theoretical principles of justice into practical curriculum components, the model offers a pathway for reducing educational 

inequalities and promoting inclusive learning environments. Adoption of justice-oriented curriculum models has the potential to enhance 

learner engagement, strengthen social responsibility, and contribute to sustainable educational development by ensuring that all children 

experience education as a fair and empowering process. 
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برابر    یهابر تحقق فرصت  دیبا تأک  ییدوره اول ابتدا  یبرا  یبر عدالت آموزش   یمبتن  یبرنامه درس  یالگو   یپژوهش طراح  نیهدف اهدف:  

 .بود  یآموزش یهای و کاهش نابرابر یریادگی

مرتبط با   یمنابع علم ، یاسناد آموزش  لی تحل ق یها از طرمضمون انجام شد. داده  ل یو روش تحل یفیک  کردیپژوهش با رو   نیاشناسی: روش

مرتبط    یاز اسناد و مقالات علم  یا. در مرحله نخست مجموعه دیگرد  یگردآور  ییو مصاحبه با خبرگان حوزه آموزش ابتدا  ی عدالت آموزش

 یزیراز متخصصان حوزه برنامه   یتعداد  نیانتخاب شدند. همچن  لیتحل  یبرا  طیورود، منابع واجد شرا  یارهایو پس از اعمال مع  ییشناسا

  ها افته یاعتبار    نیمورد مصاحبه قرار گرفتند. به منظور تضم یبه اشباع نظر  دنیهدفمند و تا رس  یری گبه روش نمونه   ییو آموزش ابتدا  یدرس

مضمون انجام    لیمند تحلها بر اساس مراحل نظام داده   لیاستفاده شد. تحل  یریپذو انتقال  یریدپذییتأ  ،یریباورپذ  ،یریپذنانیاطم  یارهایاز مع

 .شدند یدهاستخراج و سازمان   یاصل  نیو مضام می مفاه ،یکدگذار ندیفرآ یگرفت و ط

  ، یهدف، محتوا و سازمانده یشامل چهار عنصر اصل یبر عدالت آموزش یمبتن یبرنامه درس یپژوهش نشان داد که الگو یهاافتهی: هاافتهی

 تیآموزان، تقودانش  یتوانمندساز ،یریادگی یهابرابر به فرصت یبا دسترس یاست. در سطح اهداف، عدالت آموزش یابیو ارزش سیروش تدر

تنوع    ،یفرد  ی هاتوجه به تفاوت  ، یمرتبط شناخته شد. در بعد محتوا و سازمانده  ی و اجتماع  یاخلاق  یها یستگیشاو توسعه    یمشارکت اجتماع

 ی کردها یرو   س،ی. در حوزه روش تدرافتی  تیاهم  یریادگی  یجیتدر  یو سازمانده  یواقع  یآموزش با زندگ  وندیپ  ،یمحورمهارت   ،یفرهنگ

  ن یشد. همچن  ییشناسا  یاساس  یهابه عنوان مؤلفه   ضیو بدون تبع  منیا  یریادگی  یهاط ی مح  جاد یهمراه با ا  محوررنده یادگیو    یفعال، مشارکت

و ارائه بازخورد سازنده    یریادگیاز    تیکه هدف آن حما  دی گرد  فی تعر  یو چندمنبع  یفیک  ندمحور، ی فرا  ،ینیعادلانه به صورت تکو  ی ابیارزش

 .محور را شکل دادندعدالت   یبرنامه درس یالگو ییعنصر چارچوب نها چهار  نیها در قالب ااز شاخص  یااست. در مجموع مجموعه 

ابتدا  ی پژوهش نشان داد تحقق عدالت آموزش  جینتا  :یریگجه ینت است؛ به    یدر عناصر برنامه درس  کپارچه ی  یمستلزم بازنگر  ییدر دوره 

فراگ  یاگونه اهداف  روش   یمحتوا  رانه،یکه  ارزش  یمشارکت  س یتدر  یهامنعطف،  الگو  گرتیحما  یابیو  اجرا شوند.    ی به صورت هماهنگ 

آموزان را فراهم ساخته و  جانبه دانش رشد همه  تیو تقو  رندگانیادگیمشارکت    ش یافزا  ،یآموزش  یهاکاهش شکاف نهیزم  تواندی م  یشنهادیپ

 . ردیمحور مورد استفاده قرار گعدالت   یدرس یهاتوسعه برنامه  یبرا یراهبرد یبه عنوان چارچوب

 :واژگان کلیدی

عدالت    ،یالگو، برنامه درس  یطراح
ابتدا  ،یآموزش   ل یتحل  ،ییآموزش 

 مضمون
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 مقدمه

 شرفتیو پ یتوسعه انسان ،ی تحقق عدالت اجتماع یسازوکارها  نیتریادیاز بن یکیانتقال دانش بلکه  یبرا یتنها ابزارجهان معاصر نهآموزش و پرورش در 

 ی انسان هیسرما ی ریگها، شکلفرصت عیدر توز یاکنندهنیینقش تع یاجتماع ینهادها نیترعنوان مهم به یآموزش یها. نظامشودیجوامع محسوب م داریپا

  یتیترب  یهاهینظر  ،یآموزش   یهایگذار استیدر س  ید یکل  میاز مفاه  یکیبه    یعدالت آموزش  رو،نی. ازاکنند یم  فایا  یاجتماع  یهاینابرابر  دیبازتول  ایو کاهش  

  ی امدهایمنصفانه به پ  یابیبرابر و دست  مشارکتعادلانه،    یدسترس  نیبه تضم  ،یصور  ی که فراتر از برابر  یشده است؛ مفهوم  لیتبد  یو مطالعات برنامه درس

  ی ریادگی  طیکه شرا  شودیم  یعادلانه تلق  یآموزش زمان  ،یچارچوب  نی. در چن(Merry, 2020; Unesco, 2021)توجه دارد    رانیهمه فراگ  یبرا  یریادگی

کند   دایخود فرصت رشد پ  یازهایو ن  هایی آموز بتواند متناسب با توانادانش   هرفراهم گردد و    ییایجغراف  ای  یفرهنگ  ،یاقتصاد  ،یاجتماع  یهاضی بدون تبع

(Windle, 2025). 

عدالت به مثابه انصاف جان رالز است. بر اساس   دگاهیآن د  ینظر  یمبان  نیتراز مهم   یکیعدالت دارد و   یفلسف  یهاهیدر نظر  شه یر  یعدالت آموزش  مفهوم 

 ها یکمتر برخوردار فراهم شود و نابرابر  یهاگروه  یمنفعت برا  نیشتریشوند که ب  یدهسازمان  یابه گونه  دیبا  یو نهاد  یاجتماع  یساختارها   دگاه،ید  نیا

نشان   ت یو ترب  می شده در حوزه فلسفه تعلانجام  یهال ی. تحل(Rawls, 2022)محرومان منجر شوند    تیباشند که به بهبود وضع  یرفتنیپذ  یتنها در صورت

  یابیارزش  یهاوه یدر ش  یو بازنگر  یآموزشمنابع    صی تخص  ،یدرس   یهانظام  یبه بازطراح   تواندیم  یآموزش  یها استیدر س  یکه کاربرد اصول رالز  دهدیم

مفهوم    ک یصرفاً    یدارند که عدالت آموزش  دیتأک  تیو ترب   میتعل  پردازانه ینظر  گر، ید  ی. از سو(Ansari & Rajabi, 2016; Thompson, 2023)منجر شود  

 . (Orak, 2022) شودیمحسوب م یریادگی یها تجربه یدهسازمان یبرا یعمل  یبلکه چارچوب ستین یهنجار 

 ی آموزش   یو شهروند  یمشارکت اجتماع   ،یریادگی   تی فیک  یبه سو  یآموزش  یاز تمرکز صرف بر دسترس  یتحول گفتمان عدالت آموزش   ر،یاخ  یهادهه  در

 ،فعال  یآموزان را به شهروندانبتواند همه دانش  یکه نظام آموزش   ابدییتحقق م  یزمان  یعدالت آموزش  دهدینشان م  د یحرکت کرده است. مطالعات جد

  ی هااستیو س  یاز فناور   یریگبهره  ،ی آموزش  یدر دسترس  یاز آن است که نوآور   ی ها حاکپژوهش  نی. همچن(Windle, 2025)کند    لیمسئول و توانمند تبد

  ی ن راستا، اهداف توسعه جهانی. در هم(Naim, 2025)را کاهش دهد    یمختلف اجتماع  یهاگروه  انیم  یآموزش  یهافاصله  تواندیم  یآموزش  ریپذانعطاف

 . (Eshuchi, 2023)اند کرده یمعرف داریو تحقق توسعه پا یانسان شرفتیپ یاز الزامات اصل یکیرا  یعدالت آموزش زین

آموزش و   یکنند. اسناد بالادست  نه یخود نهاد  یدر اسناد تحول  یاصل راهبرد  کیرا به عنوان    یاند عدالت آموزشتلاش کرده  ز ین  یمل  یآموزش  یهانظام

 Ministry of)دارند    دیتأک  یفرهنگ  تیهو  یو ارتقا  یتوسعه اخلاق اجتماع   ،یفرد  یها توجه به تفاوت  ،یریادگیبرابر    ی هافرصت  یساز پرورش بر فراهم

Education, 2011a, 2011b)از    یکیهمچنان    ییاجرا  یهاتی و واقع  یاستیاهداف س  انیکه فاصله م  دهدیشده نشان مانجام  یهایحال، بررس  نی. با ا

 یآن است که اگرچه در برخ  انگریب  زین  رانیدر ا  یعدالت آموزش  تی وضع  یابی. ارز(Kabiri, 2025)  شودی محسوب م  یآموزش  یهانظام  یاساس   یها چالش

 Jalalvandi)وجود دارد    ییهایهنوز نابرابر  یآموزش  یهابرابر به فرصت  یو دسترس   یر یادگی  تیفیاما در حوزه ک  شود،یمشاهده م  ییهاشرفتیها پشاخص

et al., 2016) . 

 یعنوان قلب نظام آموزشبه   یدارد. برنامه درس  یبا ساختار برنامه درس  یمیارتباط مستق  یتحقق عدالت آموزش  دهدینشان م  یالمللنیو ب  یداخل  مطالعات

بنابرا  دهیسنج  یریادگیآموزش داده شود، چگونه آموزش داده شود و چگونه    یزیچه چ  کندیم  نییتع بدون    التتحقق عد  یهرگونه تلاش برا  ن یشود؛ 

اند محور نشان داده عدالت  یدرس  یزیرشده در حوزه برنامه انجام  یها. پژوهش(Mehrmohammadi, 2008)ناقص خواهد بود    یدر برنامه درس  یبازنگر

  یطراح نی. همچن(Kalantari et al., 2024) شوندیمحسوب م یتحقق عدالت آموزش یچهار مؤلفه اصل یابیو ارزش سی تدر یها که اهداف، محتوا، روش 

 .(Sharifi, 2019)گردد   یریادگی ندیآموزان در فرامشارکت دانش شیو افزا یر یادگیموجب کاهش شکاف  تواندیبر عدالت م یمبتن یبرنامه درس

عنوان اصل  بر عدالت به  زین  یاسلام  یتیترب  یهادگاهیاست. د  یو اخلاق   یاجتماع   ،یفرهنگ  ،یابعاد گوناگون شناخت  یدارا  یعدالت آموزش  ،یحوزه نظر  در

 ,Bagheri & Najafi, 2008; Motahhari) کنندی م یرشد متوازن فرد و جامعه معرف یبرا یالهیرا وس تیو ترب میدارند و تعل دیانسان تأک تیترب نیادیبن

و    ی اجتماع  تیمسئول  ،یاخلاق   لیبلکه شامل پرورش فضا  شودیمنابع محدود نم  عیتنها به توز   ی که عدالت آموزش  دهدینشان م  کردهایرو  نی. ا(2001
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 کندیعدالت در جامعه کمک م  هنگو توسعه فر   رانیفراگ یو اجتماع یفرد  تیهو  یریگبه شکل  یراستا، عدالت آموزش  ن یهست. در هم  زین  یکرامت انسان

(Robbert, 2023). 

با کاهش   یآموزش  یهاطیها نشان داده است که ادراک عدالت در محپژوهش  جیاند. نتاکرده  دییرا تأ  یمثبت عدالت آموزش  یامدهایپ  زین  یتجرب  قاتیتحق

 نی. همچن(Marzooghi et al., 2013)آموزان همراه است  و دانش   انیدانشجو  یلیعملکرد تحص  یو ارتقا  یریادگی  زش یانگ  شیافزا  ،یلیتحص  یفرسودگ

 Sanagoo et)منجر شود    یریادگی  یها تیدر فعال  رانیو مشارکت فعال فراگ  یاعتماد نهاد  ،ی آموزش  تیرضا  شیبه افزا  تواندیم  یاحساس عدالت آموزش 

al., 2011; Yamani et al., 2017)را از عناصر  یآموزشخدمات  عی و توز یفرهنگ سازمان ،یمنابع انسان ،ی گذاراستیعوامل س زین دتریجد یها. پژوهش

 . (Mahmoudi et al., 2023)اند کرده یمعرف  یتحقق عدالت آموزش یدیکل

  یاجتماع  یهاها و مهارتها، ارزش نگرش   یریگشکل  ه یدوره پا  نیا  رایاست؛ ز  ییدوره آموزش ابتدا  ،یتحقق عدالت آموزش  یهاحوزه  نیتراز مهم   یکی

 ی اجتماع  و یلیتحص ریبر مس یاثرات بلندمدت لیتحص هیاول یها در سال یآموزش  یعدالتیب ایکه تجربه عدالت  دهدیها نشان م. پژوهششودیمحسوب م

 ی اژهیو  تیاهم  رندگانیادگی  یازها یو ن  یاجتماع  نهیحساس به فرهنگ، زم  یدرس   یهابرنامه  یطراح   ل،یدل  نی. به هم(Kinloch & Dixon, 2022)افراد دارد  

 یریادگی  یهاباشد تا فرصت  انآموزدانش   یدهنده تنوع فرهنگبازتاب  د یبا  یآموزش  یکه محتوا  کندی م  دیپاسخگو به فرهنگ تأک  سیتدر  کردیاست. رو  افتهی

 . (Gay, 2022)شود  جادیعادلانه ا

منجر    یآموزش  یهاینابرابر  دیبه بازتول  توانندیبر نمره م  یمبتن  یسنت  یها یاب یاست. ارزش  یابیارزش  یهاوهیدر ش  یبازنگر  ازمندین  یعدالت آموزش  نیهمچن

.  (Wiliam, 2020) سازد  یآموزان را فراهم مدانش   ی فرد  یازها ین  ییو شناسا  یریادگی از    تیامکان حما  ندمحوریو فرا  ینیتکو  یاب یکه ارزش  یشوند، در حال 

مورد   یابیارز  ندیدر فرا  رانیو مشارکت فعال فراگ  یجبران   یهاکه بازخورد سازنده، فرصت  ابدییتحقق م  یعادلانه زمان  ی ابیاند که ارزشمطالعات نشان داده 

 .( Yousefi, 2021) ردیتوجه قرار گ

م  یتحولات جهان  گر،ید  یسو  از آموزش  دهدی آموزش نشان  تغ  یکه عدالت  به  بازتعر  نینو  یهایفناور  ،یاجتماع  راتییبدون توجه    ی نقش رهبر  فیو 

را فراهم   ترعادلانه  یریادگی  یساختارها  جاد یا  نهیزم  تواندیم  یمشارکت  یآموزش  یو توسعه رهبر  یآموزش  یهانظام  ی. بازساختاردهستی ن  ریپذامکان  یآموزش

از   یریگکه ضمن بهره   ییهادارند؛ مدل  دیتأک  یعدالت آموزش  یبوم  یهابر ضرورت توسعه مدل  دیجد  یهاراستا، پژوهش  نی. در هم(Rich, 2006)کند  

 . (Arbabi & Sobhani, 2023; Keyhan, 2023)هر جامعه سازگار باشند  یو اجتماع یفرهنگ یهانهیبا زم ،یجهان یهاهینظر

و    رندگانیادگی  یتوانمندساز   ،یپرورسته یعادلانه منابع، شا  عیصورت گرفته است که بر توز  یعدالت آموزش  یهامدل  یطراح  یبرا  ییهاتلاش   ز ین  رانیا  در

  نشان مطالعات    نی . ا(Eslami Harandi et al., 2018; Mohammadzadeh Aval & Yadegari, 2018)دارند    دیمنصفانه تأک  یآموزش  یبسترها  جادیا

  ی هاشرفت یاست. با وجود پ  یاب یو ارزش  سیاهداف، محتوا، روش تدر  انیم  یو هماهنگ   یبه برنامه درس  یستمیمستلزم نگاه س  یتحقق عدالت آموزش  دهدیم

 . شودیاحساس م ییدر دوره ابتدا یبر عدالت آموزش یمبتن کپارچهی یبرنامه درس یهاهمچنان خلأ مدل ،یو تجرب ینظر

به ارائه   ازیو ن  تی و ترب  میدر نظام تعل  یضرورت تحقق عدالت آموزش  ،یاجتماع   تیشخص   یریگدر شکل  ییدوره ابتدا  تیاساس، با توجه به اهم  نیا  بر

انجام    ییدادوره اول ابت  یبر عدالت آموزش  یمبتن  یبرنامه درس  یالگو  یمحور، پژوهش حاضر با هدف طراحعدالت  یدرس  ی زیربرنامه   یمنسجم برا  یچارچوب 

 شد. 

 شناسی پژوهش روش



 و همکاران( یباقر... )ییدوره اول ابتدا یبر عدالت آموزش یمبتن یبرنامه درس یالگو یطراح /8
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 هاداده   در  پنهان  مضامین  تفسیر  و  دهیسازمان  استخراج،  شناسایی،  برای  کیفی  روش   مضمون یک   تحلیل  مضمون است.  پژوهش حاضر کیفی از نوع تحلیل

  در   کلیدی  عنصر  ۱تِم  یا  است از جمله مضمون  انجام  قابل  گوناگونی  رویکردهای  با  که  است  کیفی  تحقیق  هایروش   پرکاربردترین  از  یکی  روش   این.  است

 که است خاصی معنای  مضامین از  منظور و گیرند قرار مدنظر  باید محتوا تحلیل و تجزیه در که هستند واحدهایی ترینارزش  پر هامضمون. است  روش  این

 مضمون  یک  فقط  است  ممکن  متن،  پاراگراف  چند  یا.  باشد  داشته  مضمون  چند  است  ممکن   جمله  شود. یکمی  استخراج  پاراگراف  یا  جمله  یا  کلمه  یک  از

های متنی  های کیفی است. این روش، فرایندی برای تحلیل داده تحلیل مضمون، روشی برای شناخت، تحلیل و گزارش الگوهای موجود در داده   .باشد  داشته

های  کند تا الگوهای معنادار در داده به پژوهشگران کمک میو همچنین    کندهایی غنی و تفصیلی تبدیل میمتنوع را به داده  های پراکنده واست و داده 

 دهند. ارائه هاآن تحلیل برای مندنظام ساختاری و کرده کشف  ها یا اسناد( رامتنی )مانند مصاحبه

یی، ابتدا به بررسی اسناد و منابع علمی از جمله سند تحول بنیادین، برنامه  دوره ابتدا  یبرا   آموزشی  عدالت  یمطلوب برنامه درس  یالگولذا به منظور طراحی   

یی و مصاحبه با خبرگان حوزه آموزش ابتدایی پرداخته شد. براین  دوره ابتدا یبرا آموزشی عدالت یبرنامه درسدرسی ملی و منابع و مقالات علمی مرتبط با 

شدند.  حذف هامقاله از تعدادی بازبینی، هر بازبینی کرده است. در و بررسی دقت به  را ها آن اسناد و منابع علمی مرتبط، انتخاب  به منظور پژوهشگر اساس،

  های چاپ شده در حوزه عدالت همچون مقالات و پژوهش  2بدلیل نداشتن معیار اصلی ورود مقاله    2۵مورد انتخاب شدند. از این تعداد    ۶3بر این اساس  

ها و اطلاعات کافی را در ارتباط با اهداف پژوهش گزارش نکرده باشد؛ تحقیقاتی که فرایند  ؛ تحقیقاتی که داده   ۱403تا    ۱380های  در بین سال   آموزشی

شده باشند،  بررسی تخصصی را زیر نظر داوران متخصص طی نکرده و به صورت مقاله کامل یا پایان نامه و یا کتاب از طریق برخط و یا به طور کامل چاپ ن

 ارهای این پژوهش همسان بودند انتخاب و بقیه از تحلیل حذف شدند. بر این اساس جهت بررسی منابع از کلماتکه مورد با معی  38حذف شدند و در نهایت  

 ایران  علمی  اطلاعات  گاهکلیدی همچون عدالت محوری، برنامه درسی عدالت محور و عدالت در آموزش در موتورهای جستجوگرهای داخلی همچون؛ پای

(IranDoc؛) پژوهشی  و  علمی  مجلات  (ایرانMagIran؛ پایگاه)  جهاد  علمی  اطلاعات  مرکز  (دانشگاهیSID؛ پایگاه همایش)مقالات  و  ها  (فارسیCivilica  ؛)

 Semantic؛  Academia.edu؛  Scopus؛  Google Scholar المللی همچون؛(؛ و موتورهای جستجوگرهای بینNoormagsاسلامی)  و  انسانی  علوم  مقالات

Scholar ؛Web of Science ؛ScienceDirect  ،Elsevier  .بهره گرفته شد 

تعداد    گیری متوالی به روش مبتنی بر هدفنمونه همچنین در بخش مصاحبه با صاحب نظران و خبرگان مسلط با موضوع براساس اشباع نظری و به صورت  

سال   20نفر سابقه بالای  2سال و    20-۱۱نفر    ۶سال ،    ۱0نفر زیر  4نفر مرد بودند، به لحاظ سابقه کار  8نفر زن و    4نفر    ۱2نفر انتخاب شد. از تعداد    ۱2

 گیرند.یرا در بر م 2سال  ۵۱نفر و بالای  4سال  ۵0-4۱سال، 40-3۶نفر بین  4سال،  3۵نفر پایین تر از  2داشتند. و بر اساس سن 

برای استحکام   3های کمّی است. در واقع به جای بحث از روایی و پایایی، موثق بودنهای کیفی متفاوت از پژوهشروند تعیین صحت و اعتبار در پژوهش

ها و نتایج مرحله کیفی، برای حصول اطمینان به اعتبار داده(. 2008، 4و کفایت پژوهش تعریف شده است)گارم، استفان، مک کنزی، دال، بارویتاوینا و کدل 

« مد  9پذیری « و »انتقال 8«، »تأییدپذیری 7«، »باورپذیری۶پذیری(؛ استفاده شد. در این روش، معیارهای چهارگانه »اطمینان۱98۵)  ۵از شیوه گوبا و لینکلن

 ها در بخش کیفی پژوهش تأمین گردد. نظر قرار گرفت که سعی شد با انجام فرایندهای مرتبط با هر یک، اعتبار یافته

 های پژوهشیافته

 
 

1 . Theme 
2 . Inclusion criterion 
3 . Truthworthiness 
4 . Gurm, Stephen, MacKenzie, Doll, Barroetavena & Cadell 
5. Guba& Lincoln 
6. Dependability 
7.Credibility 
8. Confirmability 
9. Transformability 
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مند و مبتنی بر شش گام است که برای کدگذاری  رویکردی نظام تحلیل مضمون درد.  شاستفاده    2و کلارک   ۱وش براونها از ردر این تحقیق برای تحلیل داده

 رح جدول زیر آمده است.ش ها به در ادامه تحلیل داده شود.متن و استخراج مضامین استفاده می

 اند؛لازم به توضیح است که کدها براساس موارد زیر تحلیل شدهادغام و ترکیب کدهای اسناد و منابع علمی:  -

A :برنامه درسی ملی  از حاصلهای کدگزاری 

Bسند تحول بنیادین  از حاصلهای : کدگزاری 

Cمنابع و مقالات علمی   از حاصلهای : کدگزاری 

Dهای حاصل از مصاحبه: کدگزاری 

 ها و اسناد: ترکیب کدگزاری حاصل از مصاحبه۱جدول 

 عناصر(  استخراجی  کد منبع  مفهوم ردیف 

۱ 
 مسئول،  آگاه،   هاییانسان   تربیت  اصلی  هدف

 جومشارکت  و  منصف

 ,  D1-1, D4-2, D2-2, D9-2 - مصاحبه
 هدف

2 
دانش به  جهان  کمک  بهتر  درک  جهت  آموزان 

 اطراف خود 

 D2-1, D11-1 - مصاحبه
 هدف

 هدف B-6 - مصاحبه انسانی  منابع توانمندسازی 3

4 
قومیتی)بهره نگاه  و  تعصب  هرگونه   مندینبود 

 عادلانه( 
و   اسلامی  - ۱402/کیهان  -  مصاحبه  هرندی 

 ۱397/ همکاران

D2-3, D5-3, D11-2, C-7, C-
 هدف 23

 هدف D2-4, D3-1, D11-3 - مصاحبه اهداف مبتنی بر حقوق انسانی  ۵

 هدف D2-5, D7-2 ۱383 /دهقان  و  محمودی- مصاحبه توجه و احترام به تنوع فرهنگی  ۶

 هدف D2-6 - مصاحبه آموزان از آگاهی به عمل سوق داده دادن دانش 7

8 
های مختلف )مانند  تحلیل مسائل ناعادلانه در زمینه

 علم، تاریخ و هنر(
 D2-7 - مصاحبه

 هدف

 هدف C-85 ۱400یوسفی/  عدالت در دسترسی  

10 
 و   هرندی  اسلامی  - ۱402/کیهان  -  مصاحبه  پروری(  )شایستههای ستگیپرورش شاهدف 

 ۱397/ همکاران

D4-1, D9-1, C-8, C-24 
 هدف

11 
  -   2023/  سبحان  و   اربابی-  مصاحبه یو اجتماع یفرد تیهو تیتقو

 2023/تامپسون -2023/روبرت

D4-3, D10-1, D4-4, D5-1, C-
25, C-29, C-34, C-45 هدف 

12 

 تحول   سند  -ملی  درسی  برنامه -  مصاحبه برابر  یریادگی یهافرصت جادیا
 /عبدوس -202۱/یونسکو -جمهوری  بنیادی
  / شریفی -۱394  /معصومیفرد  و   سرمدی -۱38۱
۱398 

D4-5, D10-2, D12-1, A-1, B-
1, D1-21, D9-7, D12-10, C-

 هدف 57

13 

  اسلامی   -۱402/کیهان  -ملی  درسی  برنامه عادلانه(  سازی  )بسترمنابع  عادلانه توزیع
همکاران و    ؛ ۱380  /مطهری -۱397/  هرندی 

 ۱400 /یوسفی

A-2, C-6, C-62 

 هدف

 هدف D8-1, C-25 2023/ سبحان و  اربابی- مصاحبه توجه به اهداف عملی درک مفهوم عدالت 14

 
 

1 - Braun 
2 - Clarke 



 و همکاران( یباقر... )ییدوره اول ابتدا یبر عدالت آموزش یمبتن یبرنامه درس یالگو یطراح /۱0
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 هدف D10-3, D12-3 - مصاحبه های شناختیتوجه به توانایی 15

16 
  - جمهوری  بنیادی  تحول  سند   -  مصاحبه  آموزشی  کیفیت بهبود

 ۱397/ یادگاریمحمدزاده اول و 

D12-4, B-4 
 هدف

17 
  نیازهای   و   تجربه  درک،  سطح  با  متناسب   محتوا 

 کودکان 
 محتوا  D1-6 - مصاحبه

 محتوا  D1-7, D3-6, D8-2 - مصاحبه ساده  اجتماعی و  اخلاقی مفاهیم 18

 محتوا  D1-11 - مصاحبه پیچیده  به ساده از  نوع سازماندهی  19

 محتوا  D9-4 - مصاحبه جمعی   به فردی از  حرکت 20

 محتوا  D1-13 - مصاحبه ای رشتهمیان و  تلفیقی 21

 محتوا  D2-9 - مصاحبه عملی   محتوای بر تمرکز 22

 محتوا  D2-10 - مصاحبه محور  ارزش   محتوای بر تمرکز 23

 محتوا  D2-12, C-79 2008 /تر روسی - مصاحبه انسان منصف و مسئول سازمحتوی زمینه 24

 محتوا  D2-13, D10-9 - مصاحبه فرهنگی و قومیتوجه به  تنوع  25

 محتوا  D2-14, D10-8 - مصاحبه توجه به  تنوع خانوادگی 26

 محتوا  D2-15, C-65, C-65 ۱400 /یوسفی ؛۱380 /مطهری  - مصاحبه توجه به  تنوع جنسیتی 27

28 
 تحول   سند -ملی  درسی  برنامه  -  مصاحبه های فردی رعایت تفاوت

 جمهوری  بنیادی

D2-16, D4-9, A-1, A-3, B-25  محتوا 

 محتوا  D4-11, D7-5 - مصاحبه یو تفکر انتقاد یگرپرسش  یریادگی 29

 محتوا  D5-5, D7-4 - مصاحبه فراگیر به معلم از معلومات صرف انتقالنبود  30

 محتوا  D5-6 - مصاحبه فراگیران در  تفکر توجه به مهارت  31

 محتوا  D5-7, D7-6 - مصاحبه فراگیران  در علائق و ها رغبت  ایجاد 32

33 
و   اجتماعی  و  زیستی  نیازهای  براساس  یادگیری 

 فرهنگی
 محتوا  D10-5, D12-6 ۱400 /یوسفی - مصاحبه

 محتوا  D10-6 - مصاحبه های پایه زندگی توجه به مهارت  34

 محتوا  D11-5, D12-5 - مصاحبه محتوی در برگیرنده مفهوم جامع عدالت  35

 ,D1-14, D4-13, D5-10, D7-9 - مصاحبه یادگیری  تجربه گریتسهیل 36
D9-6, D10-13 

 روش تدریس 

 روش تدریس  D1-15, D4-14 - مصاحبه مشارکتی و  منصفانه یادگیری فضای  ایجاد 37

 تدریس  روش D1-17, D12-8 - مصاحبه فعال  یاددهی هایروش 38

 روش تدریس  D1-18, D8-4, D11-7 - مصاحبه معلم  الگویی رفتار 39

 روش تدریس  D1-20, D4-17 ۱400 /یوسفی -2022 /رالز  - مصاحبه شاگردان فعال مشارکت فراهم آوردن امکان 40

 روش تدریس  D1-21 ۱400 /یوسفی - مصاحبه متنوع  تدریس هایشیوه   به توجه 41

 روش تدریس  D2-17, D3-15, D5-11 - مصاحبه گر نقش معلم به عنوان تسهیل  42

 روش تدریس  D2-18, D3-13 2022 /رالز  - مصاحبه آفرینایجاد فضایی پویا، مشارکتی و تحول  43

44 
روش  به  سنیتوجه  بازی،  های  مانند  مناسب 

 های گروهی گویی و فعالیتداستان 
 روش تدریس  D2-19, D3-13, D4-15, D7-11 - مصاحبه

 روش تدریس  D3-16 - مصاحبه آزاد  گفتگوهای ایجاد 45

 روش تدریس  D4-16, D9-8 - مصاحبه ض یو بدون تبع  یتیامن، حما  ی ریادگی  یفضا  جاد یا 46

47 
خانواده  دادن  محلمشارکت  جامعه  و  در    یها 

 یریادگی
 - مصاحبه

 2022 /رالز

D4-21, D10-14, D11-10, 
D12-9 

 روش تدریس 

 روش تدریس  D5-13, D7-12 - مصاحبه تجربیات  در توالی 48

 روش تدریس  D7-10 - مصاحبه پیچیده  به  ساده مطالب 49

50 
  و   کلانتری -  بنیادی  تحول  سند  -  مصاحبه فراهم آوردن فرصت تحقق مفهوم عدالت

 2023/ایشوچى -۱403/همکاران

D8-5, D11-8, B-8, B-10, B-
17, C-1, C-3, C-41 

 روش تدریس 



 ۱۱( صفحه ۱40۵ بهار) ۱، شماره ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  
 روش تدریس  D10-13 - مصاحبه های اخلاقیآموزانی با یادگیریتربیت دانش 51

52 

-D1-23, D3-19, D4-22, D1 - مصاحبه فردمحور  و  کیفی تکوینی، ارزشیابی
24, D4-24, D10-20, D1-25, 

D4-25, D6-1, D10-16 

 ارزشیابی 

53 
و     یمنى -ملی  درسی  برنامه  -  مصاحبه ارزشیابی )ارزیابی( عادلانه، فراگیر و فرایندی

 ۱399 /حسینی -20۱7/همکاران

D2-20, D6-9, D8-7, D9-9, 
D12-11, A-5, C-38 

 ارزشیابی 

 ارزشیابی  D2-21, D7-13, D11-15 - مصاحبه توجه به بازخورد سازنده، خودآگاهی و همکاری  54

 ارزشیابی  D2-22, D8-8, D10-18 - مصاحبه وارارزشیابی متناسب با سن، بصری و بازی  55

56 
  و  محوریپروژه  بر مبتنی شده  استاندارد هایآزمون 

 ایمشاهده 
 ارزشیابی  D3-20, D4-27, D8-9, D11-16 - مصاحبه

 ارزشیابی  D4-23, D9-10 - مصاحبه محور نتیجه  فقط نه فرآیندمحور، 57

 ارزشیابی  D6-2, D12-15 - مصاحبه وجود امکانات در یک سطح  58

 ارزشیابی  D6-4, D12-12 - مصاحبه ارزشیابی منعطف  59

 ارزشیابی  D7-15 - مصاحبه اهداف  با هماهنگ  ارزشیابی 60

 ارزشیابی  D8-10 - مصاحبه مبتنی بر تعاملات اجتماعی  ارزشیابی   61

 ارزشیابی  D10-21 - مصاحبه ارزشیابی موقعیتی 62

 ارزشیابی  D11-12 - مصاحبه پوشه کار  63

 ارزشیابی  D12-13 - مصاحبه چندروشی 64

 

. در آخرین مرحله از کدگذاری، پژوهشگر با توجه به مراحل  حاصل شد  کد  ۶4تعداد  های مرتبط و مرور چندین باره،  از تجزیه و تحلیل مفاهیم برآمده از گزاره 

های گوناگون و در  های سازماندهی شده در قالب مولفهتر، دادهبندی کلیپردازد. در این مرحله در یک دستهها میقبلی، به استحکام بیشتر مفاهیم و مولفه

های بدست آمده از مراحل قبلی شناسایی شدند و با توجه به شوند. در این پژوهش در مرحله کدگذاری وجوه مشترک مولفهبندی میابعاد محدودتری دسته

 تر و محدوتری سازماندهی شدند. نتایج کدگذاری در جدول زیر آمده است. بندی کلیاشتراکات آنها در بسته

 : ترکیب و ادغام نهایی کدها2 جدول

 هسته مرکزی  عناصر  شاخص 

آموزان)عدالت دانش  برای همه  آموزش  دسترسی  مشارکت    در  برابری  افرایش  فردی،  توسعه  افزایش  دسترسی(، 
فرهنگی، ارتقای مهارتهای اجتماعی و اخلاقی  اجتماعی، توانمندسازی دانش آموزان محروم، تقویت عدالت جنسیتی و  

  و   تعصب  هرگونه  انسانی، نبود  منابع  برای همه دانش آموزان، کاهش افت تحصیلی و ترک تحصیل، توانمندسازی
 (  عادلانه سازی بستر)منابع عادلانه ، توزیع(پروری شایسته)هاشایستگی ، پرورش(عادلانه مندیبهره)قومیتی نگاه

 بر   مبتنی  درسی  برنامه  الگوی هدف
 ابتدایی اول دوره  آموزشی عدالت

تنوع و چند سطحی بودن محتوی، توجه به فرهنگ و بوم محوری)همخوانی بودن محتوی با فرهنگ منطقه(، تطبیق 
جمعی،    به  فردی  از  پیچیده، حرکت  به  ساده  از   های فردی، مهارت محور بودن محتوی، سازماندهیمحتوی با تفاوت 

فرهنگی،    و   اجتماعی  و   زیستی  نیازهای  براساس   محور، محتوی   ارزش  محتوای بر  عملی، تمرکز  محتوای  بر  تمرکز
 تجربیات  در توالی

 و سازماندهی محتوا 

تسهیل  محور،  فناوری  و  بومی  محور،  یادگیرنده  و  ایجاد   تجربه   گریفعال    و   منصفانه  یادگیری  فضای  یادگیری، 
  دادن  تبعیض، مشارکت  بدون  و   حمایتی   امن،   یادگیری  فضای   متنوع، ایجاد  تدریس   هایشیوه   به   مشارکتی، توجه 

 یادگیری  در محلی جامعه و  هاخانواده 

 تدریس  شرو 

فرایندی،    و   فراگیر  عادلانه،(  ارزیابی)  فردمحور، چند منبعی، حمایتی و جبرانی، ارزشیابی  و   کیفی  تکوینی،  ارزشیابی
  استاندارد   هایوار، آزمون بازی   و   بصری  سن،  با  متناسب  همکاری، ارزشیابی  و   خودآگاهی   سازنده،  بازخورد   به   توجه
 اجتماعی   تعاملات بر مبتنی  ای، ارزشیابیمشاهده  و  محوریپروژه  بر مبتنی شده

 ارزشیابی 

 



 و همکاران( یباقر... )ییدوره اول ابتدا یبر عدالت آموزش یمبتن یبرنامه درس یالگو یطراح /۱2
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 عنصر استخراج شد.  4شاخص در قالب  3۶آمده است. در نهایت تعداد  2در جدول  ترکیب و ادغام نهایی کدهانتایج 

 

 ابتدایی   اول دوره آموزشی عدالت بر مبتنی درسی برنامه  شماتیک الگوی. ۱شکل 

 گیری بحث و نتیجه

  ،یهدف، محتوا و سازمانده یبر چهار عنصر اساس ییدر دوره اول ابتدا یبر عدالت آموزش یمبتن یبرنامه درس یپژوهش حاضر نشان داد که الگو یهاافتهی

 یاتیعمل  یمبلکه مفهو  ست،یکلان ن  استیس  ای  یاصل نظر  کیصرفاً    یآن است که عدالت آموزش  انگریب  جینتا  نیاستوار است. ا  یاب یو ارزش  سیروش تدر

 ی ریادگی یهافرصت یساز با فراهم ینشان داد که عدالت آموزش جینتا ،یشود. در بعد اهداف برنامه درس نهینهاد یبرنامه درس یدر تمام اجزا دیاست که با

عدالت    دگاه یبا د  افته ی  ن یدارد. ا  میمستق  وندیپ  یو اخلاق  یاجتماع  یها یستگیو پرورش شا  یآموزش  یهای آموزان، کاهش نابرابردانش  یبرابر، توانمندساز

داشته    شرفتیامکان رشد و پ  ز یکنند که افراد کمتر برخوردار ن  جادیا  یطیاند شراموظف  یاجتماع   یهانظام   ه،ینظر  ن یدر ا  رایبه مثابه انصاف همخوان است؛ ز

 ی ریگشکل سازنهیعدالت، زم یبه سو یاهداف آموزش یریگاند که جهتنشان داده  یآموزش استیس لیتحل یها پژوهش نی. همچن(Rawls, 2022)باشند 

 .(Thompson, 2023)و پاسخگو خواهد بود  ریفراگ یآموزش یهانظام

مشارکت    ،یفرد  تیبلکه توسعه هو  شودیبه آموزش محدود نم   یکیزیف  یدر سطح اهداف، تنها به دسترس  یپژوهش نشان داد که عدالت آموزش  نیا  جینتا

  دانند یم  یسازو انسان  یتحقق عدالت اجتماع   یبرا  یکه آموزش را ابزار  یبا مطالعات   افتهی  نی. اردیگی دربرم  زیشهروندان مسئول را ن  تیو ترب  یاجتماع

و نقش    یآموزش  یدرباره شهروند  دیجد  یها پژوهش  ج یمحروم با نتا  یهاگروه  یبر توانمندساز  هاافتهی  دیتأک  نی. همچن(Robbert, 2023)همسو است  

 ی عادلانه تلق   یزمان یآموزش  یها نظام  هاند کنشان داده   زین  نینو  یها. پژوهش(Windle, 2025)دارد    یآموزان هماهنگدانش  یعدالت در مشارکت اجتماع

 . (Naim, 2025)را فراهم سازند  شرفتیمتنوع پ یرهایتوسعه دهند و مس یو فرهنگ یهمه سطوح اجتماع یرا برا یریادگی یهاکه فرصت شوندیم



 ۱3( صفحه ۱40۵ بهار) ۱، شماره ۱2دوره جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

  

 ی محور و مبتنفرهنگ  ،یفرد  یهامتناسب با تفاوت  ر،یپذانعطاف  دیمحور باعدالت  ینشان داد که محتوا  هاافتهی  ،یبرنامه درس  یبخش محتوا و سازمانده  در

 یدارند همخوان د یتأک رانیاگفر یفرهنگ  نهیو زم یبرنامه درس  انیکه بر ارتباط م  یدرس یزیربرنامه یهاهیبا نظر جهینت نیباشد. ا یزندگ  یواقع   یازهایبر ن

از عوامل    یکیآموزان  دانش   یو اجتماع  یبه تنوع فرهنگ  یتوجهیاند که بنشان داده   زین   یعدالت آموزش  نهیشده در زمانجام  یها. پژوهش(Gay, 2022)دارد  

 ، یبه اجتماع یو حرکت از فرد دهیچیمحتوا از ساده به پ یج یتدر یاندهتوجه به سازم گر، ید ی. از سو(Orak, 2022)است  یآموزش ینابرابر دیبازتول یاصل

 . (Mehrmohammadi, 2008)سازگار است  دانندیم یو اجتماع یمعنادار را محصول تعامل تجربه فرد یریادگیکه  یبرنامه درس نینو یکردهایبا رو

آموزش    یسازمان  یو ساختارها  ی منابع انسان  ،یگذاراستیرا وابسته به س  یعدالت آموزش   یهامدل  یکه طراح   ییهابا پژوهش  نیبخش همچن  نیا  یهاافتهی

است    دانندیم انجام(Mahmoudi et al., 2023)همسو  مطالعات  ا.  در  داده   زین  ران یشده  بازنگرنشان  که  درس  یاند  برنامه   نیترمهم از    یکی  یدر 

  یبر فناور یمبتن یعدالت آموزش یشده براارائه یپژوهش حاضر با الگوها  جی. نتا(Sharifi, 2019) شودی محسوب م یتحقق عدالت آموزش  یهاشرطشیپ

. افزون بر  (Kalantari et al., 2024)دارند    دیتأک  رندگانیادگی  ط یآن با شرا  یمحتوا و سازگار  یریپذدارد که بر انعطاف   یهمخوان  ز ین  یبیترک  یریادگیو  

 یاسلام یتیترب دگاه یکه در د یباشد؛ موضوع یو اجتماع یرشد اخلاق  سازنهیعلاوه بر انتقال دانش، زم دیمحور باعدالت ینشان داد که محتوا هاافتهی ن،یا

 . (Bagheri & Najafi, 2008; Motahhari, 2001)مطرح شده است  تیو ترب میتعل یبه عنوان هدف اساس زین

  ن یاست. ا  محوررنده ی ادگیو    یفعال، مشارکت  یریادگیمحور به  مستلزم گذار از آموزش معلم  ینشان داد که تحقق عدالت آموزش  جینتا  س،یحوزه روش تدر  در

مرتبط   یها هش. پژو(Kinloch & Dixon, 2022)همسو است    دانندی را برجسته م  یریادگیو عدالت    یتعاملات آموزش  انیکه رابطه م  یبا مطالعات  افتهی

 ی ها شکاف  جهیدهد و در نت  شیآموزان را افزاو مشارکت فعال دانش  یاحساس تعلق، اعتماد آموزش  تواندیم  یمشارکت  یریادگی  یاند که فضانشان داده 

محور  عدالت  وزش آم  نینو  یبا الگوها  یریادگی  گرل یبر نقش معلم به عنوان تسه  دی تأک  نی. همچن(Arbabi & Sobhani, 2023)  ابدیکاهش    یآموزش

 . (Eshuchi, 2023) شودیمحسوب م یریادگی یها تجربه کنندهتیدهنده صرف دانش، هداانتقال یهماهنگ است که در آن معلم به جا

آموزان فراهم  همه دانش یفرصت مشارکت برابر را برا د یعادلانه با سیتدر یها که روش  دهدی پژوهش نشان م ن یا جینتا ،یآموزش یگذاراستیمنظر س از

.  (Ansari & Rajabi, 2016)مطرح شده است  یعدالت آموزش یاساس  یهااز مؤلفه  یکیبه عنوان  زین تیو ترب میفلسفه تعل یهالیکه در تحل یکنند؛ امر

 یریگدر شکل   یاکنندهنیینقش تع  لیتحص  هیاول  یها در سال   یاند تجربه عدالت آموزشهمسو است که نشان داده   ییهاپژوهش  ج یبا نتا  هاافته ی  ن، یعلاوه بر ا

 . (Jalalvandi et al., 2016)آموزان دارد دانش  ندهیآ یلیتحص ریمس

  ن ینو  یهادگاهیبا د   جهینت  نیباشد. ا  یو چندمنبع  ریپذانعطاف  ندمحور،یفرا  ،ینیتکو  دیعادلانه با  یابیپژوهش نشان داد که ارزش  یهاافتهی  ،یابیبخش ارزش  در

صرفاً   یهایابیاند که ارزش نشان داده  هشد. مطالعات انجام(Wiliam, 2020)مطابقت دارد    دانندیم  یریادگی  ندیاز فرا  یکه سنجش را بخش  یآموزش  یاب یارزش

و بازخورد مؤثر را فراهم سازد    یجبران  یریادگی  یها فرصت  تواندیم  ینیتکو  یاب یکه ارزش  یدر حال  شود،یم  یآموزش  یهاینابرابر  دیمحور موجب تشدنمره

(Yousefi, 2021)همسو است که بر نقش    یدانشگاه  یهاطیدر مح  ی عدالت آموزش  هدربار  یف یمطالعات ک  یهاافتهیپژوهش حاضر با    جینتا  نی. همچن

 . (Yamani et al., 2017)دارند  دیتأک یریادگی تیفیو ک یآموزش تیرضا شیادراک عدالت در افزا

 ، یاهداف آموزش  انیم  یاست که تحقق آن مستلزم هماهنگ  یچندبعد   دهیپد  کی  یکه عدالت آموزش  کندیم  دییتأ  نیپژوهش حاضر همچن  یکل  یهاافتهی

درس  یها استیس برنامه  مح  یکلان،  بررس(Merry, 2020)است    یریادگی  طیو  آموزش  تی وضع  ی.  ا  یعدالت  م  زین  رانیدر  وجو  دهدی نشان  با   د که 

 یعدالت آموزش  یبوم یهامدل یطراح ازمندیکه ن شودیمشاهده م یریادگی یهاو فرصت یآموزش تی فیدر ک ییهاهمچنان شکاف ،یاست یس یهاشرفتیپ

ارکان عدالت   نوانبه ع  یپرورسته یعادلانه و شا  یمندعادلانه، بهره   یبسترها  جادیبر ضرورت ا  نیشیراستا، مطالعات پ  نی. در هم(Kabiri, 2025)است  

 . (Keyhan, 2023)اند کرده دیتأک یآموزش

 رییمؤلفه بدون تغ کی معنا که اصلاح  ن یبه آموزش است؛ به ا یستمینگاه س ازمندین یپژوهش حاضر نشان داد که تحقق عدالت آموزش یهاافتهی نیهمچن

همسو    دانندیم  دهیتنو درهم  ده یچیپ  یکه آموزش را نظام  ینظر  یهال یبا تحل  جهینت  ن یمنجر شود. ا  یبه عدالت واقع  تواند ینم  یعناصر برنامه درس  ریسا

 د یتأک  یتحقق عدالت آموزش  یبرا  یابیو ارزش  سیاهداف، محتوا، روش تدر  انیم  یبر هماهنگ  زیآموزش و پرورش ن  ی. اسناد تحول(Rich, 2006)است  



 و همکاران( یباقر... )ییدوره اول ابتدا یبر عدالت آموزش یمبتن یبرنامه درس یالگو یطراح /۱4
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 یبه کاهش فرسودگ  تواندیم  یعدالت آموزش  تیاند که تقونشان داده   یداخل  تمطالعا  ن،ی . افزون بر ا(Ministry of Education, 2011a, 2011b)اند  کرده

 . (Marzooghi et al., 2013; Sanagoo et al., 2011)آموزش منجر شود  تیفیک یو ارتقا  یریادگی زش یانگ شیافزا ،یل یتحص

 ،ی آموزش  یهایکاهش نابرابر  یجامع برا  یچارچوب  تواندیم  یبر عدالت آموزش  یمبتن  یبرنامه درس   یکه الگو  دهدیپژوهش حاضر نشان م  جینتا  ،یطور کل  به

  ک ینه    یکه عدالت آموزش  دهدینشان م  یالمللنیو ب   یبا مطالعات داخل   هاافتهی  ییراستافراهم آورد. هم  یانسان  هیو توسعه سرما  یریادگی  تی فیک  یارتقا

  س یتدر  یهاوه یش  ،یبرنامه درس  یهمزمان در ساختارها   یبازنگر  ازمندیاست و تحقق آن ن  یآموزش  یهابهبود نظام   یبرا  یعمل  یبلکه راهبرد  یهدف آرمان

 . باشدیم یابیو نظام ارزش

مهم  یکی وابستگ   نیا  یها تی محدود  نیتراز  د  هاافتهی  یپژوهش،  تحل  دگاهیبه  و  تأثداده  یف یک  لیخبرگان  است تحت  ممکن  بود که  و    اتیتجرب  ریها 

 ی آموزشبستر    کی و تمرکز پژوهش بر    ییمحدود بودن نمونه خبرگان به حوزه آموزش ابتدا  نیکنندگان قرار گرفته باشد. همچنمشارکت  یفرد  یهابرداشت

 ی آموزش  یواقع   یها ط یشده در محمدل ارائه   یپژوهش امکان آزمون تجرب  یفیک  تیماه  گر، ید  یرا محدود سازد. از سو  ج ینتا  میتعم  تیقابل  تواندیخاص م

 .است یل یتکم یدانیمطالعات م ازمندیالگو ن یعمل یرا فراهم نکرد و اجرا

آن    یاثربخش  زانی تا م  رد یقرار گ  یمورد آزمون تجرب  یب یترک  یهاو طرح  یکم   یها شده با استفاده از روش مدل ارائه   ،یآت  یهادر پژوهش  شودیم  شنهادیپ

  ی درس  یهادر توسعه برنامه   تال یجید  ی ریادگیو    یهوش مصنوع  ن،ینو  یآموزش  یهاینقش فناور  یبررس  نیشود. همچن دهیسنج  یدر بهبود عدالت آموزش

 یاقتصاد   ،یفرهنگ  یرهایاثر متغ  لیمختلف و تحل  یکشورها  انیم  یقیپژوهش فراهم کند. انجام مطالعات تطب  یبرا  یدیجد  یرهایمس  تواندیمحور معدالت

 .شودی محسوب م ندهیآ یقاتیمهم تحق یهاحوزه گریاز د زیمحور نعدالت یبرنامه درس یبر اجرا یو اجتماع 

 ی ها روش   ،یدرس یمند در اهداف، محتوا نظام یبازنگر یآموزش  گذاراناستیلازم است س  ،یبر عدالت آموزش یمبتن یبرنامه درس یمؤثر الگو یاجرا یبرا

 جاد یو ا  متنوع  یمنابع آموزش   نیتأم  ،یتخصص   یآموزش  یها دوره  قیمعلمان از طر  یرا در دستور کار قرار دهند. توانمندساز   یاب یارزش  یهاوهیو ش  سیتدر

در   یآموزش  یو نهادها  یها، جامعه محلمشارکت خانواده  نیرا فراهم سازد. همچن  یعدالت آموزش  یتحقق عمل  نهیزم  تواندی م  ریفراگ  یریادگی  یهاطیمح

 شود. جرمن یآموزش یهابرنامه  یاثربخش شیبه توسعه فرهنگ عدالت در آموزش و پرورش و افزا تواندیم یدرس یزیربرنامه  ندیفرآ

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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