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Purpose: This study aimed to investigate the current status of the dimensions of awe-
inspiring education from the perspective of elementary school teachers and principals in 
Khuzestan Province. 
Methodology: The present study is applied in nature and follows a quantitative approach, 
utilizing a survey method. The statistical population included all principals and teachers 
working in schools across Khuzestan Province. A multi-stage cluster sampling method was 
used to select eight regions from the province, resulting in a total sample of 717 teachers 
and 211 principals. 
Findings: The findings of this study indicate that the awe-inspiring education scale and all 
of its subscales exceed the average with more than 99% confidence. In other words, the 
current status of awe-inspiring education and its 14 subscales are significantly above average. 
Additionally, based on the calculated mean scores, the conditions related to the emotional 
and psychological state during teaching and child-centered education are better than other 
factors. The data also reveal that the ranking of the dimensions of the awe-inspiring 
education scale significantly differ from each other with more than 99% confidence. 
Conclusion: Over the past decade, the role of awe in education has attracted increasing 
attention, likely as a counterbalance to the emphasis on efficiency, effectiveness, and 
standardized test results among students. Therefore, although similar studies have been 
conducted in Iran, they are not substantial, and it is necessary to recommend that teachers 
and principals in schools do not overlook the role of awe-inspiring education. 
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Detailed Abstract 

Introduction: In recent years, the concept of awe-inspiring education has garnered significant attention in educational 

research and practice. Scholars argue that fostering a sense of awe in educational settings can enhance students' intrinsic 

motivation, engagement, and critical thinking skills (Di Paolantonio, 2019; Egan et al., 2014; Geller et al., 2018). Awe is 

often described as a powerful emotional and cognitive experience that arises when individuals encounter something vast and 

beyond their current understanding (Schinkel, 2017, 2019, 2021). In the context of education, it plays a crucial role in 

stimulating curiosity and deepening learning experiences. Studies have explored the presence and impact of awe in various 

educational domains, such as science education (Gilbert & Byers, 2017; Hadzigeorgiou, 2022), environmental education 

(Hadzigeorgiou & Judson, 2017), and medical education (Geller et al., 2018). However, there is still a lack of empirical 

research on how awe is currently integrated into educational practices and how teachers and school policies influence its 

cultivation. Awe-inspiring education can be characterized by teaching strategies that promote exploration, imagination, and 

critical thinking. It also involves creating a rich learning environment where students are encouraged to view familiar concepts 

from new perspectives and engage deeply with their learning materials (Hadzigeorgiou, 2014; Schinkel, 2021). Despite the 

theoretical advancements in this area, practical implementation remains a challenge due to misconceptions about awe being 

merely linked to fantasy or passivity. This study aims to investigate the current status of awe-inspiring education from the 

perspective of elementary school teachers and principals in Khuzestan Province. By evaluating various dimensions of awe-

inspiring education, the study seeks to provide insights into the effectiveness of teaching strategies and school policies in 

fostering awe in educational settings. 

Methodology: This study employed an applied research design with a quantitative approach using a survey methodology. 

The statistical population included all elementary school principals and teachers in Khuzestan Province. A multi-stage cluster 

sampling method was used, selecting eight regions from the province, resulting in a total sample of 717 teachers and 211 

principals. Data were collected using the Wonder-full Education Questionnaire (WEQ), which includes 14 subscales assessing 

different aspects of awe-inspiring education. The questionnaire utilized a five-point Likert scale, ranging from "strongly 

disagree" to "strongly agree." Descriptive statistics and inferential tests, including one-sample t-tests and Friedman’s ranking 

test, were conducted using SPSS software to analyze the data. 

Findings: The findings indicate that the awe-inspiring education scale and all of its subscales scored significantly above average 

with more than 99% confidence. This suggests that the current status of awe-inspiring education is favorable across all 

measured dimensions. Among the 14 subscales, the highest mean scores were observed in the dimensions related to the 

emotional and psychological state during teaching and child-centered education, reflecting their greater emphasis in 

educational settings. The dimensions ranked lower included teacher modeling and teacher sensitivity, indicating areas that 

may require further development. Furthermore, the results revealed significant differences in the rankings of awe-inspiring 

education dimensions. The child-centered teaching approach and enriched learning environments were ranked the highest, 

while the teacher's role as a model received the lowest rank. 

Conclusion: The results of this study highlight the growing recognition of awe as a crucial component of education. The 

findings suggest that teachers and principals are increasingly aware of the importance of creating awe-inspiring learning 

experiences, with a strong emphasis on emotional and child-centered approaches. However, the lower ranking of teacher 

modeling and sensitivity underscores the need for professional development initiatives to equip educators with the skills 

necessary to act as effective role models for fostering awe. Despite the positive trends observed in this study, it is essential to 

acknowledge potential challenges in maintaining awe-inspiring education, such as rigid curricula, high-stakes testing, and the 

pressures of standardized assessments. Addressing these challenges requires a shift in educational policies and practices that 

prioritize creativity, exploration, and emotional engagement. Future research should explore the long-term impacts of awe-

inspiring education on students' cognitive and emotional development and investigate effective strategies for embedding awe 

into different educational contexts. Additionally, qualitative studies could provide deeper insights into teachers' and students' 

lived experiences with awe-inspiring education. In conclusion, the study emphasizes the need for continued efforts to integrate 



 

awe into educational practices and recommends that school administrators and policymakers support initiatives that promote 

a culture of wonder and curiosity in classrooms. 
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مدیران دوره ابتدایی استان شگفتی انگیز از دیدگاه معلمان و  بررسی وضعیت موجود ابعاد آموزشاین پژوهش با هدف دف: ه

  .انجام شد خوزستان

جامع آماری  .انجام گرفته است پیمایشیبا استفاده از روش  باشد کهکاربردی از نوع کمی می پژوهش حاضر ی:شناسروش

ای د مرحلهای چنباشند که با استفاده از روش نمونه گیری خوشهشامل کلیه مدیران و معلمان شاغل در مدارس استان خوزستان می

 مدیر به عنوان نمونه انتخاب شدند. 211معلم و 717منطقه استان خوزستان و در مجموع 8

های آن با مقیاسانگیز و همۀ خردهمقدار مقیاس آموزش شگفتینشان داده است که  پژوهشهای حاصل از این یافته :هایافته

طور قابل مقیاس آن بهخرده 14انگیز و وضعیت موجود آموزش شگفتیبیان دیگر اطمینان فراتر از متوسط است. به %99بیش از 

شده، شرایط وضعیت روحی و عاطفی حین های محاسبهبراین، با توجه به میزان میانگینتوجهی بالاتر از متوسط است. علاوه

دهد که رتبۀ هش نشان میمحور بهتر از سایر عوامل است. همچنین اطلاعات به دست آمده از این پژوتدریس و آموزش کودک

 اطمینان با یکدیگر متفاوت بودند.  %99انگیز با بیش از ابعاد مقیاس آموزش شگفتی

مقابله با تمرکز بر  یرا به خود جلب کرده است، احتمالاً برا یشتریدر آموزش توجه ب یدر دهه گذشته، نقش شگفت :گیرینتیجه

در گردد با اینکه می این امر مهم اتفاق افتاده است. بنابراین پیشنهاد آزمون استاندارد شده دانش آموزان جیو نتا یاثربخش ،آییکار

نیست و لازم است در مدارس ما به معلمان و مدیران توصیه  چشمگیربه صورت  از این دست تحقیقات انجام شده است اماایران 

 وند.شود از نقش آموزش شگفتی انگیز در مدارس غافل نش
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 مقدمه

 ,2014Egan et al., ; 2019Di Paolantonio ;)کند می تأکیدآموزش  در 1یو پرورش شگفت ختنیبرانگ تیاهمبر وجود دارد که بسیاری  یمطالعات نظر

Geller et al., 2018; Geller et al., 2020; Schinkel, 2017, 2018, 2019, 2020, 2021a, 2021b)در مورد  ی وجود دارند کهگری. مطالعات د

 Gilbert, 2013; Gilbert & Byers, 2017; Hadzigeorgiou, 2022; Hadzigeorgiou)کنند علوم بحث می شدر آموز یشگفت ویژه و خاص جایگاه

2018Lindholm, ; 2016Jørgensen, ; 2010Garganourakis, & )2ستیز طی، آموزش مح (Jørgensen, ; 2017Hadzigeorgiou & Judson, 

2018Washington, ; 2016)3ی، و آموزش پزشک (2018Geller et al., )یشگفت نکهیمانند ا ،ینادرست در مورد مفهوم شگفت تحال، تصورا نی. با ا 

 باشد منجر شده یآموزش کاربرددر  یشگفتنقش هایی مانند جادو و معجزه همراه است، ممکن است به عدم توجه به با داستان ایعمدتاً با انفعال 

(Hadzigeorgiou, 2014).  

 شینگل،؛ 2014 یو،جئورجیدارند )هادزنظر  اتفاق شگفتیجنبه مشترک  نیچند یوها بر راند، اما اکثر آنکرده بیانرا به طرق مختلف  یشگفت ؛محققان

)مثلاً احساس  یهای عاطف. تجربه شامل مولفهباشدآن می یفراتر از درک فعل او حیرت آور ی بیعنوان عجبه یزیدرک چ یبه معنا ی(: تجربه شگفت2019

 ت،ی. در نهاباشدناقص می دانش فردی مبنی بر اینکه شناخت یآگاهتوان گفت می نیهمچن و( شدیانداست که فرد به آن می یزیچ تیو احساس اهم جبتع

ی اصل یهااز تفاوت یکی. ( ,a2021Schinkel, ; 2001Opdal, ; 2014Hadzigeorgiou) باشدنمی کسانبا آن یاست، اما  4یکنجکاو هیشب یشگفت

به  یکه شگفت ی، در حال(Kashdan & Silvia, 2009)اطلاعات خاص است و تجربه  افتیدر زهیانگ ،یاست که در کنجکاو نیاشگفتی و کنجکاوی در 

که  یدر حال ،شودتمام می ازیاطلاعات مورد ن افتیبا در یکنجکاو ن،ی. بنابراکندیم نهیزمشیرا پ زیانگی اشاره دارد که موضوع شگفت یذهن رندهیحالت پذ

 زین زیانگی شگفت «موضوع»بلکه ممکن است با درک کامل  ابد،ییکمان( خاتمه نم نیرنگ شیدایپ ی)مثلاً چگونگ دهیپد کیدرک  شیلزوماً با افزا یشگفت

آشنا باشد که در  یزهایتواند مربوط به چمی یشود، اما شگفتمی منجر یدیجد زیبه چ شهیهم یاست که کنجکاو نیا دیگر تفاوت مرتبط کی. ابدیادامه 

 .(Schinkel, 2017) شودمی دهید دیجد نگاهی

 ،زیانگ یدهد که تجربه شگفتمطالعات نشان می نیند. اه امورد بحث قرار داد ،در آموزش یشگفت تیاثبات اهم یرا برا یمختلف راتیتأث یمطالعات نظر

 ,2019Di Paolantonio ;) دهدمی شیها به جهان را افزاآن یعلاقه عموم نیو همچن قیو تحق یریادگی یدانش آموزان برا 5یدرون زهیانگ

Hadzigeorgiou, 2014; L'Ecuyer, 2014; Wolbert & Schinkel, 2020). آموزان دانشآگاهی  ی،که شگفت کنندیم شنهادیمطالعات پاین  ن،یهمچن

 طور و به –موجود  یبندو طبقه دنیفکر کردن، د یهاروش»و پیش داوری کنند تا  کندیم قیها را تشوو آن کندیم بدیع بیشتر اتیرا نسبت به تجرب

 یعاطف یریدرگ شیباعث افزا ،در آموزش برانگیختن شگفتیاست که  نیاعتقاد بر ا ن،یعلاوه بر ا. (Schinkel, 2017)بگذارند  کنار را «محدودکننده بالقوه

دهد که دانش آموزان به  شیاحتمال را افزا نیبه نوبه خود ا دیبا یعاطف یریرگد نی. ا(Hadzigeorgiou, 2014) شودمی یدرس یدانش آموزان با محتوا

داشته باشد  یرا در پ یتفکر انتقاد شیبهتر و افزا یبهتر اطلاعات، درک مفهوم یابیباز جهیفکر کردن در مورد اطلاعات ادامه دهند و در نت

(Hadzigeorgiou, 2014)بهتر  یابیو باز یعاطف یریسو و درگ کیاز  یشگفت ختنیبرانگ نیب وندیاز پ زین یمطالعه تجرب نیچند ،نظریمطالعات  را. در کن

 Gilbert, 2013; Hadzigeorgiou, 2012; Hadzigeorgiou & Garganourakis, 2010; Hadzigeorgiou)اند کرده تیحما گرید یاطلاعات از سو

& Judson, 2017; Hadzigeorgiou & Schulz, 2019) ، کند.می هیآموزش را توج در یدر مورد شگفت شتریب قاتیبه تحق ازینو 

( و 2020والبرت و شینگل ) و پس از آن توسط (Egan et al., 2014) شد به کار برده و همکاران گنیبار توسط ا نیاول زیانگ یاصطلاح آموزش شگفت

ی آموزش شگفت یزیکه چه چ دهدیمطالعات نشان م نی. ا(Schinkel, 2021b; Wolbert & Schinkel, 2020) استفاده شده است زین( 2021شینگل )

                                                           
 

1. Wonder 
2. environmental education 
3. medical education 
4. curiosity 
5. Internal motivation 
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 حیو توض کند،یم شنهادیپ یو زنده نگه داشتن شگفت جادیا یرا برا «ییهاکیتکن» کند،یم زیمتما رد،ندا ینقش مهم یرا از آموزش که در آن شگفت زیانگ

 استیهای سو جنبه 1یآموزش یهاراهبرداز  یمرور کل کیحال، تا به امروز،  نی. با اشودیم شگفتیمانع  ای شگفتیباعث  یآموزش طیکه کدام شرا دهدیم

امکان  اتیادب ز،یانگی مختلف آموزش شگفت یهاجنبه یابیارز یبرا یفقدان ابزار لیبه دل ن،یوجود ندارد. علاوه بر ا زیانگ یآموزش شگفت یمدرسه برا

پژوهش حاضر  ن،ی. بنابرادهدیرا ارائه م زیانگی اثرات آموزش شگفت یابیارز نیو همچن شگفتی یدر مورد آموزش برا 2یتجرب قاتیانجام تحق یبرا یکم

 .پردازدبه دو موضوع می

شویم که دانش آموزان به جای اینکه واقعاً با دهیم، اغلب در کلاس متوجه میمورد اول اینکه در مدارسی که ما به دانش آموزان دوره ابتدایی آموزش می

به روشی « اندیادگرفته»های ما آموزان کلاسرسد دانشرا حدس بزنند. به نظر می« رستد»کنند پاسخ موضوع درگیر شوند و خودشان فکر کنند، سعی می

های دهند، یاد بگیرند و روش تفکر و درگیر شدن با دانش را که هدف آن زیر سؤال بردن چارچوبمی« درست»های ها پاسخزمینهای که پیششیوهخاص، به

کنند. و در این مسیر این شک ایجاد های جایگزین احتمالی از تخیل استفاده مید، و برای فکر کردن به پاسخدهنموجود است را در اولویت خود قرار نمی

شود که چیزهای زیادی وجود داند، و مشخص میکند و همان چیزی است که میداند همان چیزی است که فکر میشود که آیا آنچه واقعاً یک فرد میمی

دانیم، برای مثال، بورگ اند بداند. مورد دوم چیزی است که ما آن را به عنوان یک راه ایده آل برای درگیر شدن با دانش )جدید( میتوداند و نمیدارد که نمی

 .( ,2020Wolbert & Schinkel)«. نقطه شروع مناسب برای همه تحقیقات است« شک واقعی»نویسند: ( چنین می2016) 3و تورنتون

تحت تاثیر را  زیانگ یآموزش شگفت میرمستقیغ ای میبه طور مستق ودرکه انتظار می 4ییسه بعد گسترده در آموزش ابتدا نیابتدا ب ،پژوهش اتیبر اساس ادب

 اتیاشاره دارد و بر اساس ادب 5معلمان سیتدر یراهبردها. بعد اول به میقائل شد زیتما دنبگذار ریدر مدرسه تأث یتجربه شگفت ید و بر کودکان برانهبد قرار

 کنند،یرابطه استفاده م نیکه معلمان در ا ییهاتیمعلمان و کودکان و فعال نیتعامل ب رودیبعد در نظر گرفته شد. انتظار م نیشده به عنوان مهمتر یبررس

همانطور که تروتمن . (L'Ecuyer, 2014; Wolbert & Schinkel, 2020) دهد ئهکودکان ارا یسهم را در احتمال تجربه شگفت نیترمیو مستق نیتریاصل

 شرایطرا فراتر از  یلحظات نیکه قادر است چن یکس. ماهر وجود خواهد داشت یدستان مرب در شهیهم یو حفظ شگفت جادیا تیظرف»: سدینو( می2014)

 .( ,2014Trotman) «را ایجاد کند 6یاز تازگو چیزهای جالب و پر  کند یپرورش دهد و غن کودک هیاول

مدرسه را  استیدو بعد متفاوت از ساین پژوهش کنند، است که در آن کار می یطیمح ریتحت تأث یشگفت جیترو یهای معلمان برافرصت نکهیابا توجه به 

 تیمأمور ز،یانگی مدرسه شگفت یمشخط کنندهنییمهم تع ریمتغ نی. اولنمود ییشناسا زیانگ یآموزش شگفت یبرا یکننده اضاف نییتع یرهایبه عنوان متغ

در  تیمأمور نیا یواقع یاجرا زانیحال، م نی. با ا(Fleming, 2014)داده شده است  حیانداز مدرسه توضو چشم تیمأمور انتظاراتمدرسه است که در 

عملکرد مدرسه را به  ن،یابنابر .(Wolbert & Schinkel, 2020)تر باشد مهم یشگفت جیترو یاز معلمان برا تیروزانه مدرسه ممکن است در حما عملکرد

 .میکنمی تیحما زیانگ یمدرسه شگفت یخط مش کیکننده  نییتع ریمتغ نیعنوان دوم

. هشت راهبرد شده است ییشناسا مرتبط هستند یدر کودکان دبستان یشگفت کیتحر یرا که برا یشده، هشت راهبرد آموزش یبررس اتیبر اساس ادب

کنند و ها با کودکان ارتباط برقرار میهایی که در آنشود، از جمله راهتصور می یدهند، به طور کلاشاره دارد که معلمان انجام می ییبه کارها یآموزش

که معلمان ممکن  ییهاراه نیپوشش همه ا یبرا انهیگراعمل لیبه دلا «راهبردها». اصطلاح داشت توان تأکیدمی ملموس تر یاقدامات آموزش نیهمچن

 جینوبت به ترو یشود. هنوز، وقتهای عمل کردن مربوط میوهی. دو راهبرد اول به همان اندازه که به شه اندکنند، انتخاب شد تیکودکان را تقو شگفتیاست 

شش راهبرد آخر به طور  مهم است. اربسی –کودکان  یخود نسبت به شگفت تیمثال ابراز حساس برای –دهند که معلمان انجام می یرسد، کارمی یشگفت

                                                           
 

1. Educational strategies 
2. empirical research 
3. Burgh and Thornton 
4. primary education 
5. the teachers’ teaching strategies 
6. novelty 



 7( صفحه 1404پاییز ) 3شماره ، 11پرورش، دوره جامعه شناسی آموزش و 

  

 شوندیکه شامل م ییهاتیمعلم و فعال یهایاستراتژ نیاز ا کی. هر ودشهای خاص در آموزش و پرورش مربوط میتیواضح تر به استفاده معلمان از فعال

 سیهای تدرهیها و نظراز راهبردها بر روش یو ساخته شوند. برخ بیترک گریکدیبا  یآموزش ندیدر فرآ توانندیم نیبه هم مرتبط هستند و بنابرا یتا حد

 دارند.  هیتک یدر آموزش و روانشناس یشناخته شده و کاربرد

 نیچن .(Bianchi, 2014; L'Ecuyer, 2014) را پرورش دهند یکودکان، شگفت یشخص زیانگی با حساس بودن به تجربه شگفت توانندیاولاً، معلمان م

 شتریو ب کنندیم قیکودکان را تصد زیانگی معناست که معلمان تجربه شگفت نیو به ا شودی( مربوط م2016ون مانن ) یآموزش تیبه مفهوم درا یتیحساس

 رمنتظرهیهای غدگاهید اینشان دادن علاقه فعال به اکتشافات  یبرا یعنوان مثال، با صرف زمان کاف به. (Van Manen, 2016) کنندیم ییآن را راهنما

 ,Hadzigeorgiou) کنداست، جلب می ختهیها را برانگآن یکه شگفت یهای قابل توجهیژگیمناسب، توجه کودکان را به و یکودکان، و با اظهار نظرها

بزرگسال  کیحداقل  ایحفظ کنند که آ شگفتی یخود را برا ییو توانا شکل رشد کنند نیتوانند به بهترکه کودکان می است نیا نجایدر ا یاساس دهیا. (2020

 .(Carson, 1998)کند می یخود همدل یشخص زیبا تجربه شگفت انگ

 ;Di Paolantonio, 2019) زندیرا برانگ یشگفت ،خود یشخص یهاتیو جذاب زیانگی شگفت اتیو به اشتراک گذاشتن تجرب شیبا نما توانندیدوم، معلمان م

Piersol, 2014; Schinkel, 2021a; Wolbert & Schinkel, 2020)به  -شود. تعجب کردن الگو در نظر گرفته می کیمعلم به عنوان  بیترت نی. به ا

و آموزش  1یاجتماع یریادگی هیتوسط نظر یاستراتژ نی. ارتباط اکندمی جادیبه کودکان را ا دنیامکان الهام بخش -عنوان مثال، در مورد موضوع درس 

 نیمشاهده ا ی. برا( ,1977Bandura & Walters) دانندضروری می ی،ریادگی ندیفرآی برا ار یشود که مدل سازمی یبانیپشت زین 2یاخلاق تیشخص

 ,Schinkel) دهد لیفرد است تشک کی تیاز شخص یرا که بخش داریپا "3شیگرا" کیتواند می نیباشد، بنابرا یتواند حالتمی یرتباط، مهم است که شگفتا

2018; Vasalou, 2015) .ارزشمند(، قابل قبول  لاتیتما نیهمچن است )که هستند سهیقابل مقا لیبا فضا مندمنش ارزش کیبه عنوان  یاز آنجا که شگفت

 .کند فایا یتواند نقش مهممطلوب می تیفیاز ک یالگوبردار ل،یفضا جیاست که همانند ترو

. ( ,2014Bianchi)بدهند  شیبه کودکان اجازه کاوش و آزما 6و تأمل 5ها هیآزمون فرض ،4یساز هیکاوش، نظر یبرا یطیشرا جادیتوانند با اسوم، معلمان می

و  یمهندس ،یگسترده تر با آموزش علوم، فناور طوربه  ای قیبر تحق یمبتن یبا آموزش علم راهبردها نیا ،یآموزش طیاکتشاف کودکان در مح کیبا تحر

کاوش و  یهاتیحال، هدف از فعال نیبا ا. (Pedaste et al., 2015; Vygotsky, 1978) و اکتشاف مرتبط است یبا باز نیو همچن (STEM) اتیاضیر

پرسش و تفکر  یشود. به طور خاص، زمان و مکان ارائه شده به کودکان برا جادیا ودکاندر ک زیانگی است که به طور هدفمند و آگاهانه شگفت نیا شیآزما

 ,Hadzigeorgiou)ایان دادن، در مطالعهنش ی. برا(Bianchi, 2014; Hadzigeorgiou, 2012) باشدمی یاساس راهبرد نیدر ا یشگفت ختنیبرانگ یبرا

شد.  کیدر حال برخورد تحر هینقل لهیاعمال شده بر دو وس یروین یدر مورد بزرگ آموزانشدان ینیبشیبا پ وتنیدر طول درس قانون سوم ن شگفتی (2012

 تواندیم شیآزماکنند. اکتشاف و  میها را تنظتوانستند آنو دانش آموزان می دیهای دانش آموزان را به چالش کشهیموضوع، فرض یمعلم با استفاده از تئور

 دیجد یهاتیموقع ای میمفاه یبررس یبه کودکان برا یبا دادن زمان کاف یسرتاسر برنامه درس در تواندیاما م اشد،استانداردتر ب یعلم یهاشیشامل آزما

 .تسهیل شود خود

و  میو درک خود در مورد مفاه یساختن معان یکودکان برا ییشامل راهنما نیکنند. ا کیرا تحر یدرس، معناساز یتوانند با محتواچهارم، معلمان می

نظر  هکه ب یموضوعات یوکار بر ر ی. به عنوان مثال، با اجازه دادن به کودکان برا(Bianchi, 2014; Hadzigeorgiou, 2012)های مختلف است دهیپد

 تی. اهم(Trotman, 2014)شود می کیکنند، تحرخود ارتباط برقرار می یموضوع مورد مطالعه و زندگ نیها ببا اجازه دادن به آن ایها مهم است آن
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است،  قیبر تحق یمبتن یریادگیساز  نهیکه زم ( ,1978Vygotsky, ; 1991Hein) 1ییساخت گرا-یاجتماع یکردهایرو توسطکه  مدت هاست یازمعناس

 شده است. دیکأبر مسئله، ت یمبتن یریادگیمانند  زد،یرا برانگ یکه ممکن است شگفت یگرید یکردهایرو نیاما همچن

درس و اجازه  یمرتبط با محتوا یلیتخ یهاکنند. به عنوان مثال، با گفتن داستان کیدانش آموزان خود را تحر 2لیتوانند تخمی نیپنجم، معلمان همچن

 لیتخ کیتحر ین استراتژی. ا(Egan et al., 2014; Hadzigeorgiou, 2016; Piersol, 2014) یآثار هنر ایداستان  جادیا یدادن به کودکان برا

 کردیور ،یعمل نیای از چن. نمونه(Piersol, 2014)به موضوع دارد  یفتگیو ش یشگفت ختنیبرانگ قیکودکان را از طر زیتجربه شگفت انگ شیافزا لیپتانس

 ییساختار روا کیدرس در  یمحتوا یدانش آموزان با سازمانده لیکه در آن تخ یاستراتژ -شده است  جادیا گانیاست که توسط ا یریادگیبه  یلیتخ

کند برجسته می زیکودکان را ن لیتخ کیتحر تیاغلب اهم یگوتسکیالهام گرفته از و یآموزش یکردهای. رو(Egan et al., 2014)شود می ریدرگ

(Hakkarainen, 2004; Lindqvist, 1996; Marjanovic-Shane et al., 2011)خلاقانه  یو هنرها یلیتخ یهاتی( استفاده از فعال1996) ستیندکوی. ل

 بزرگسالانکودکان و  انیرا در م 3ییروا یها( استفاده از داستان2004) ننیداد و هاکارا حیقدرتمند توض یریادگی( را به عنوان ابزار رهیو غ یقی)درام، موس

 کرد. فیتوص

 یزهایکنند تا چمی ییکه معلمان کودکان را راهنما یمعن نیکرد، به ا کیآشنا تحر یزهایاز چ ییزدا ییتوان با آشنامی زیدر کودکان را ن یششم، شگفت

در مورد  حیمثلاً با توض راکار  نیتوانند ا. معلمان می(Egan et al., 2014; Hadzigeorgiou, 2008) ابندیرا در روزمره ب زیانگ یمرموز و شگفت ب،یعج

با  ایدارد( به سمت بالا نگه می نیگرانش زم دنیکش نییکاغذ را با وجود پا رهیگ کیکه  ییانجام دهند )مثلاً آهنربا جیهای رادهیخارق العاده بودن پد

 یریادگیکرد که  شنهادی( پ2014) گن. ای(Hadzigeorgiou, 2014) دهدروزمره به کودکان ارائه می اءیرا در مورد اش یدیجد نشیکه ب یسؤالات دنیپرس

 ,.Egan et al) به کودکان آموزش داده شود زیانگ یشگفت یبرنامه درس کیدر  دیاست که با یخاص کیتکن یزیهر چ دنید بیعج ای زیانگ یشگفت

2014). 

به آنچه در لحظه،  ،یو نه شناخت یتوجه، حس یبه طور خاص به آگاهاین پژوهش ، تفکرکنند. با استفاده از اصطلاح  قیرا تشو 4توانند تفکرهفتم، معلمان می

درون خود  ایاطراف و/ یایبه آنچه در دن قی. توجه دق(Barbezat & Bush, 2014)کندمیدهد اشاره خود را نشان می یدرون نیو همچن یرونیدر جهان ب

ها نگاه از حد به آن شیب ایبوده  اطلاعیها بشود که قبلاً از آن یاتیاز تجرب ییهااز جنبه یآگاه نیو همچن تریغن اتیمنجر به تجرب تواندیم افتدیاتفاق م

 دنیشی. اند(Carson, 1998; Jørgensen, 2016; Trotman, 2014)کند فراهم می یشگفت یبرا یشتریفرصت ب ،نوع توجه نیا نیاست، و بنابرا کردهیم

های مختلف تفکر را در توانند به روشقرار دارند. معلمان می کانوندر  یتوجه و تجربه حس تیفیک رایدارد، ز ازیآهسته رفتن ن نیآرام و همچن ییبه فضا

 ایاز آموزش علوم(،  یکنند )مثلاً به عنوان بخش دیاطرافمان تأک یایدن یها ممکن است بر توجه به تجربه حسدروس خود بگنجانند. به عنوان مثال، آن

-یاجتماع یریادگیاز  یدهد توجه کنند )مثلاً به عنوان بخشمی یها روآن یدرون یایدر دنکنند تا به آنچه  جادیدانش آموزان ا یرا برا ییممکن است فضا

 ,Morgan)کرده است  دایای پندهیفزا تیمحبوب ریهای اخاست که در سال یذهن تیو ترب میهای تعلاز جنبه یکیراه  نی(. استفاده از تعمق در ایعاطف

2015) . 

 یطیاکتشاف و کشف فراهم کنند، مح یبرا ییهابخش کودکان باشند و فرصتالهام توانندیکه م ییایابزارها و اش ها،تیبا ارائه فعال توانندیهشتم، معلمان م

 5عتیکشف طب یبرا ودکانک ییدر داخل مدرسه است، مانند راهنما نیدر خارج از مدرسه و همچن هاتیاز فعال یعیوس فیشامل ط نیکنند. ا جادیا تریغن

(Jørgensen, 2016; Piersol, 2014; Washington, 2018)، فرهنگ  ای یآثار هنر(D'Olimpio, 2020; Yin, 2003) ،یبرا یاستفاده از فناور یا 
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 یاوهیر شدن با هنر ممکن است با دعوت از شیمثال، درگ ی(. برا2014؛ تروتمن، 2014 نگ،ی؛ فلم2014 ،یانچیدانش آموزان )ب 1حیرتو  ترس ختنیبرانگ

 ;D'Olimpio, 2020; Glăveanu, 2017)دهد  شیرا افزا یشگفت زها،یتر به چو آگاهانه ترقیتوجه دق یکودکان برا کیاز تجربه، و تحر رایباز و پذ

Washington, 2018). 

ر آموزش و پرورش مهم است، رداشتن یک گام فراتر و کشف این موضوع است که اگر این فرض را بپذیریم که شگفتی دهدف از انجام این پژوهش بلذا، 

هیم، ابتدا با توجه خاص به توانند و باید شگفتی را ترویج دهند؟ و چگونه باید این کار را انجام دهند؟ برای اینکه بتوانیم به این سؤال پاسخ دآیا مدارس می

های ارائه شده در جاهای دلالگفتی و آموزش، یک مفهوم سازی مختصر از مفهوم شگفتی با آموزش ارائه خواهیم کرد، و خلاصه کوتاهی از استارتباط ش

 توان اهداف آموزشی را کهیمدیگر در مورد اینکه چرا شگفتی در تعلیم و تربیت مهم است، را ارائه خواهیم داد. سپس روشن خواهیم کرد که چگونه 

آموزان ما از آن استفاده چندانی ندارند. کند که دانشانگیزی دارد، به بهترین شکل توصیف کرد، و چنین آموزشی چه چیزی را تحریک میهای شگفتیارزش

ل آن هستیم این است توانند انجام دهند تا شگفتی را ترویج بدهند؟ لذا مسأله اصلی پژوهش که به دنباتوانیم بررسی کنیم که مدارس چه کاری میو می

 که وضعیت موجود ابعاد آموزش شگفتی انگیز چگونه است؟

 شناسی پژوهشروش

د. جامعه آماری پژوهش، شامل کلیه معلمان و مدیران مدارس دوره ابتدایی استان خوزستان بو کمیاین مطالعه از نظر هدف کاربردی و از نظر شیوه اجرا 

ای نمونه گیری خوشهروش  عو از نو 2گیری احتمالی نمونه حاز طر پراکندگی جامعهو با توجه به  معلمان و مدیرانگیری از  در این پژوهش برای نمونهبود. 

شود ابتدا مناطق را با توجه به موقعیت منطقه آموزشی تقسیم می40. به همین منظور با توجه به اینکه استان خوزستان به استفاده شد 3چند مرحله ای

به عنوان جغرافیایی به پنج قسمت )جنوب، شمال، غرب، شرق و جنوب( تقسیم کردیم سپس با استفاده از نمونه گیری تصادفی ساده از هر قسمت دو منطقه 

ای از هر منطقه چند مدرسه به عنوان نمونه جهت اجرای پرسشنامه انتخاب شدند و انتخاب شدند و در نهایت با استفاده از نمونه گیری خوشهواحد نمونه 

 نفر مدیر به پرسشنامه مذکور پاسخ دادند. 211نفر معلم و 717در نهایت ها توزیع شد. پرسش نامه بین آن

ای درجه 5 مقیاس در و پاسخ تهبس تصوره . پرسشنامه مورد استفاده بشداستفاده  (WEQآموزش شگفتی انگیز) مهاز پرسشنا این پژوهشدر  ابزار پژوهش

استفاده  یابزار دو قسمت کیرا به عنوان  Wonder-full Education (WEQ)پرسشنامه این پژوهش ی مدنظر بر اساس چارچوب نظرباشد. می لیکرت

دادند اما مدیران صرفا باشد که معلمان باید به تمامی سوالات زیر مقیاس پاسخ میزیر مقیاس می60مقیاس و 14دارای کردیم: این پرسشنامه در مجموع 

 رانیبه مددادند. می زیر مقیاس پاسخ17شده( و  ی، آموزش آزمون و روش محور، و آموزش غنمحور کودک آموزش یعنی) اسیمق به سه خرده مقیاس

که به معلمان  یداده شده است، پاسخ دهند، در حال حیوضتمدرسه  تیهایی مانند آنچه در مأمورساس اهداف، هنجارها و ارزشکه بر اشد داده  پیشنهاد

)کاملا مخالفم، مخالفم، های نهیبا گز کرتیلای درجه5 اسیدر مقها پرسشپاسخ دهند.  سوالاتروزانه مدرسه به  عملیاتکه بر اساس  شد ادهد پیشنهاد

 .شدندارم، موافقم و کاملا موافقم( باید پاسخ داده مینظری 

و تحلیل آوری  جمع سپسرا توزیع و ها اهداف پژوهش، پرسشنامه ناز تبیی سپژوهشگر به افراد مورد مطالعه مراجعه کرده و پاطلاعات، منظور گردآوری  به

محاسبه  در پرسشنامهشده ( فهرستی)فرع یهااسیاز مق کیهر  یبرا اسینمرات مقشد.  یبررس هاتمیآ یفراوان یهاعیتوز ها،تمیآ لیو تحل هیدر تجزکرد. 

 نکهیا ایشوند  دییتأ یاز نظر آمار توانندیم یابعاد فرع ایآ نکهیا یابیارز یبرا یابعاد یهالی. تحلشدمحاسبه  نیانگیبر اساس م اسیمقشد. نمرات خرده

 نیو همچن زیانگ یشگفت آموزش یسه بعد اصل یها به طور جداگانه برالیو تحل هیتجز نی. اشدتر است، انجام تر مناسبساختار ساده ایو/ نیگزیساختار جا

مل . تعداد عواانجام شد کیچند کور یهمبستگ سیبر اساس ماتر ژهیو ریمقاد لیو تحل هیابعاد را با تجز یابیارزگرفت. اضافه شده انجام  سیرتد طیبعد شرا

                                                           
 

1. puzzlement 
2. Possible sampling 
3. Multi-stage cluster sampling method 
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 یعامل لیتحلانجام دادیم که برای   R ها را با نرم افزارتجزیه و تحلیل داده ،یمواز لیعوامل در تحل ینیها در مرحله بعد، بر اساس تعداد تخمموجود در داده

 استفاده (Rosseel, 2012) (lavaan)از بسته لاوان( CFAتحلیل عامل تأئیدی سلسله مراتبی)و  (Revelle, 2021)( psych) از بسته سایک(EFA) یاکتشاف

های مدل آموزش شگفتی ها و مولفهای و برای رتبه بندی شاخصتک نمونه Tها از آزمون . همچنین به منظور بررسی وضعیت موجود و مقایسه ی مولفهشد

مستقل و تحلیل واریانس یک طرفه به منظور  Tبرای مقایسه معلمان و مدیران از آزمون . شداستفاده  (spss)نرم افزار  انگیز از تحلیل واریانس فریدمن با

 استفاده شد.مقایسه گروهی )میان معلمان، مدیران و سایر گروه ها( 

 های پژوهشیافته

نفر )معادل  579ها را مدیران، ( از آن%7/22نفر )معادل  211کنندگان در این پژوهش را معلمان و ( از شرکت%3/77نفر )معادل  717در این پژوهش 

( را افراد %0/44نفر )معادل  408سال،  10تا  1 ( را افراد واجد سابقۀ کاری%8/27نفر )معادل  258( را مردان، %6/37نفر )معادل  349( را زنان و 4/62%

 30تا  20کنندگان سنین ( را شرکت%6/20نفر )معادل  191سال،  20( را افراد دارای سابقۀ بالای %2/28نفر )معادل  262سال و  20تا  10دارای سابقۀ 

( را افراد دارای %5/2نفر )معادل  23سال و  50تا  40( را افراد سنین %4/33نفر )معادل  310سال،  40تا  30( را افراد سنین %1/43نفر )معادل  400سال، 

نفر )معادل  451( را افراد دارای مدرک کارشناسی، %8/49نفر )معادل  462( را افراد دارای مدرک تحصیلی کاردانی، %1/1نفر )معادل  10سال و بالاتر،  50

کنندگان از پایۀ اول، ( را شرکت%5/15نفر )معادل  110( را افراد واجد مدرک دکتری، %5/0معادل نفر ) 5( را افراد دارای مدرک کارشناسی ارشد و 6/48%

( را پایۀ پنجم، %1/16نفر )معادل  114( را پایۀ چهارم، %15نفر )معادل  106( را پایۀ سوم، %2/17نفر )معادل  122( را پایۀ دوم، %9/15نفر )معادل  113

 کنندگان چندپایه تشکیل دادند.( را مشارکت%3/2نفر )معادل  16ایۀ ششم تحصیلی و ( را پ%1/18نفر )معادل  128

 فراهم آمده است. 2انگیز( در جدول شمارۀ های توصیفی مقیاس کل و تمامی ابعاد ابزار مورد استفاده در پژوهش )یعنی آموزش شگفتیشاخص

 های توصیفی متغیرهای پژوهشیجدول شاخص. 1جدول 

معلم  

-به

عنوان 

یک 

 الگو

حساسی

 ت معلم

اکتش

اف و 

آزمای

 ش

ساخ

تن 

 معنی

آشنایی

زدایی 

 از آشنا

تحری

ک 

 تخیل

ایجاد 

محیط 

 غنی

تشوی

ق به 

 تفکر

شرایط 

زمانی 

تدری

 س

شرایط 

مکانی 

تدری

 س

وضعی

ت 

روحی 

و 

عاطفی 

حین 

تدری

 س

آموزش 

کودک

 محور

آموز

ش 

مبتنی

بر 

آزمون 

و 

 روش

آموز

ش 

-غنی

 شده

آموزش 

اشگفتی

 نگیز

 928 928 928 928 717 717 717 717 717 717 717 717 717 717 717 حجم نمونه

 44/4 47/4 35/4 50/4 50/4 44/4 50/4 44/4 49/4 48/4 42/4 47/4 47/4 39/4 37/4 میانگین

 50/4 50/4 60/4 50/4 50/4 50/4 50/4 33/4 50/4 60/4 50/4 50/4 50/4 40/4 50/4 میانه

 50/4 50/4 60/4 50/4 50/4 50/4 50/4 33/4 50/4 60/4 50/4 50/4 50/4 40/4 50/4 نما

 29/0 42/0 49/0 39/0 37/0 47/0 38/0 41/0 38/0 37/0 40/0 38/0 37/0 39/0 45/0 معیارانحراف

 08/0 18/0 24/0 15/0 14/0 22/0 15/0 17/0 15/0 14/0 16/0 14/0 13/0 15/0 20/0 واریانس

67/1 کجی

- 

48/1- 46/1- 73/1

- 

50/1- 76/1- 63/1

- 

16/1

- 

52/1

- 

37/2

- 

41/1- 60/1- 40/1

- 

07/1

- 

47/2- 

خطای استاندارد 

 کجی

09/0 09/0 09/0 09/0 09/0 09/0 09/0 09/0 09/0 09/0 09/0 08/0 08/0 08/0 08/0 
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70/1 67/10 92/8 20/9 کشیدگی

1 

20/8 33/12 10/1

0 

91/6 35/1

0 

84/1

2 

31/10 84/8 19/4 85/4 01/23 

خطای استاندارد 

 کشیدگی

18/0 18/0 18/0 18/0 18/0 18/0 18/0 18/0 18/0 18/0 18/0 16/0 16/0 16/0 16/0 

 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 00/1 کمینه

 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 00/5 بیشینه

هچارک

 ا

 33/4 25/4 00/4 33/4 25/4 25/4 25/4 00/4 25/4 20/4 25/4 25/4 25/4 20/4 25/4 اول

 47/4 50/4 40/4 50/4 50/4 50/4 50/4 33/4 50/4 60/4 50/4 50/4 50/4 40/4 50/4 دوم

س

 وم

50/4 60/4 75/4 75/4 75/4 80/4 75/4 67/4 75/4 75/4 75/4 83/4 60/4 75/4 60/4 

 

نفر بود، در  717« دریسوضعیت روحی و عاطفی حین ت»تا « عنوان یک الگومعلم به»مقیاس مشخص است، حجم نمونۀ خرده 1طور که از جدول همان

نفر بود. این موضوع  928ز( انگیو مقیاس کل )یعنی آموزش شگفتی« شدهآموزش غنی»تا « محورآموزش کودک»های مقیاسکه حجم نمونه در خردهحالی

بود.  پایانی اسیمقخرده 3امل ش تنها رانیمد ۀنامپرسش و زیانگیآموزش شگفتابزار  یهااسیمقخرده ۀمعلمان شامل هم ۀنامشپرسبدین دلیل است که 

د. شومی زیبر معلمان نوهعلا رانیشامل پاسخ مد باشد، چراکه شتریبو مقیاس کل  پایانی اسیمقخرده 3 یکه حجم نمونه براطبیعی است  بنابراین،

فی مربوط به متغیرهای حاضر در های توصیمعیار و واریانس و سایر آمارههای پراکندگی انحرافهای توصیفی مرکزی میانگین، میانه و نما، شاخصشاخص

 پژوهش نیز در جدول فوق قابل مشاهده است.

به  SmartPLS3مدل یابی اندازه گیری تحلیل عاملی سلسله مراتبی مرتبه دوم توسط نرم افزار  ،شگفتی انگیز به منظور بررسی اعتبار پرسشنامه آموزش

 ( اجرا شد.1PLSبا روش حداقل مجذورات جزئی ) آموزش شگفتی انگیز سؤال 60روی مقیاس ابتدایی  1شرح جدول زیر و نمودار شماره 

 الی آموزش شگفتی انگیزسؤ 60و مشخصات مربوط به مقیاس اولیه  PLSگیری تحلیل عاملی سلسله مراتبی مرتبه دوم یابی اندازهمدلبارهای عاملی . 2جدول 

شماره مقیاس 
(F) 

بار  (itemعنوان و شماره سؤال ) عنوان مقیاس
 عاملی

 75/0 کنم.می انیدرس ب یخود را در رابطه با محتوا یو شگفت جذابیت. من 1 الگو کیمعلم به عنوان  1
 70/0 کنم.کند با دانش آموزان بحث میکه شخصاً من را مجذوب خود می ی. در مورد موضوعات2
 70/0 کنم.ی را تجربه میدانش آموزان شگفت ای ی. من خودم در طول کلاس در مورد مطالب آموزش3
 74/0 دهم.به دانش آموز اطلاع می کنممی دایآور پ رتیح یزیچ ی. وقت4

 55/0 دهند توجه کنم.ها علاقه نشان میشوم تا به موضوعاتی که دانش آموزان به آنمی درس منحرف. من از طرح 1 حساسیت معلم 2
کنم تا کمی در مورد آن صحبت می مکثکند، انش آموز جذابیت ایجاد میبینم که موضوعی در د. وقتی می2

 کنم.
61/0 

 63/0 دهم.می تشخیص. من اثرات شگفتی را در دانش آموزم 3
 64/0 کنم.یرا با او همراهی م حساسکند، این اآموز شگفتی را تجربه می شوم که یک دانش. وقتی متوجه می4
 71/0 کنم.می پیگیریها را بینند، من آنای را میآموزان احتمالات یا ارتباطات غیرمنتظره. وقتی دانش5

 67/0 کنند. آزمایشدهم تا فرضیات خود را آموزان اجازه می. به دانش1 اکتشاف و آزمایش 3
 64/0 کنند. حانامتدهم مدتی چیزی را ها آموزش بدهم، به دانش آموزان اجازه می. قبل از اینکه به آن2
 70/0 کنند. کشفا اشیای جدید را کنم که خودشان مضامین یآموزان را تشویق می. من دانش3
 66/0 کنند. های مختلف کشفروشکنم که مفاهیم را به . من دانش آموزان را تشویق می4

 66/0 دهد. ر مورد محتوای درس شکلخود را دفسیرها و نظرات دهم تآموز اجازه می. من به دانش1 ساختن معنی 4
 65/0 ها دارد.برای آن معناییر مطالب درس چه دپرسم که مضامین مندرج . از دانش آموزان می2

                                                           
 

1. Partial Least Squares 
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 64/0 برقرار کنند. ارتباطد کنم تا بین محتوای درس و زندگی خومی آموزان را تحریک. من دانش3
 66/0 کار کنند. دانندمیودشان مهم خموضوعاتی که دهم روی آموزان اجازه می. به دانش4

 65/0 شته باشند.روزمره توجه دا اشیایبودن  خاصکنم که به می قیمن دانش آموزان را تشو .1 از آشنا ییزدا ییآشنا 5
 71/0 .میدانپرسم تا نشان دهم چقدر کم میهای شناخته شده میدهیپد ای زهایدرباره چ یمن سؤالات کاوشگر.2
 63/0 .میگوها با آن آشنا هستند میها که آندهیاز پد یهای خاصآموزان در مورد جنبهمن به دانش  .3
 68/0 .نندیبب یگرید دیآشنا را از د یزهایآموزان چدانش کنمیم ی.سع4

 65/0 کنم.دانش آموزانم را تحریک می تخیل. هنگام توضیح محتوای درس، 1 تحریک تخیل 6
 65/0 گویم.می داستان. برای برانگیختن تخیل دانش آموز 2
 72/0 تصور کنند )مثلاً یک رویداد تاریخی(. رویدادهای دوردهم خود را در . به دانش آموزان اجازه می3
چه احساسی خواهی داشت اگر... )مثلاً جاذبه وجود نخواهد داشت / یا "پرسم: . من سؤالاتی از این قبیل می4
 گر تو پرنده بودی(.ا

64/0 

های بیان کنند )مثلاً با نوشتن یا فعالیت خلاقانههای کنم که خود را به روشآموزان را تشویق می. من دانش5
 هنری(.

67/0 

های خاصی را به تصویر کنم تا دانش آموزان بهتر بتوانند رویدادها یا پدیدهاستفاده می درسی متنوع. من از مواد 1 ایجاد محیط غنی 7
 بکشند. 

56/0 

ها دهم که امیدوارم آناشیایی ارائه می.در داخل مدرسه یا در حین گشت و گذار، من به دانش آموزان مطالب و 2
 را مجذوب خود کند.

73/0 

 71/0 برم تا بتوانند گیاهان و جانوران را کشف کنند.می اردو.من اغلب دانش آموزان را به 3
 70/0 کنم.آشنا می طبیعت.من دانش آموزان را در محیط مدرسه مستقیما با 4

 72/0 را به محیط خود معطوف کنند. حواس خودکنم تا آموزان فراهم میای برای دانش. من شرایط را به گونه1 تشویق به تفکر 8
 73/0 توجه کنند.افتد کنم که به آنچه در داخل یا اطراف اتفاق میآموزان را تحریک می. من دانش2
 74/0 دست یابند. رهایی و آرامش درونیکنم تا بتوانند به . من لحظاتی را برای دانش آموزانم ایجاد می3

 68/0 کنم.مطالب بیهوده مطرح نمی وبرم تدریس می حداکثر استفاده را از زمان .1 شرایط زمانی تدریس 9
 69/0 کنم.و نظم ورود و خروج کلاس را رعایت میداشته نبرای رفتن به کلاس تأخیر  .2
 71/0 کنم.را لحاظ می زمان مناسب.. ، درک و علاقه شاگردان و.یتحصیل پایهبه  خود با توجهتدریس . در 3
 65/0 م.پایان دوره با مشکل رو به رو نشودر تا کنم ارائه می، شده زمان پیش بینیدرس خود را با توجه به  .4

 61/0 هستم.مسلط و مشرف بر شاگردان  ای است کهبه گونه تدریس منمکان  .1 شرایط مکانی تدریس 10
 65/0 ببینند.به راحتی مرا میو همه  رسدبه گوش همه می منکه صدای  استبه نحوی  منحوه نشستن شاگردان .2
 73/0  است )نه سرد و نه گرم(.متعادل من دمای کلاس . 3
 77/0 وجود دارد.نور و روشنایی کافی . در کلاس من 4

وضعیت روحی و عاطفی حین  11
 تدریس

 67/0 کنم.رابطه صمیمی و عاطفی برقرار می. من با دانش آموزانم 1
 67/0 م.را نیز برانگیزان دانش آموزانمشور و احساس  متا بتوان رمدر تدریس، شور و احساس دا من .2
 73/0 کنم. رفتاردانش آموزان، دوستانه  همواره با کنممی یسع هستم ووشرو در تدریس خ .3
 56/0 و.... مفاهیم اصلی را تدریس نکنم.کسالت، عصبانیت، خواب آلودگی، اضطراب،  کنم هنگامسعی می .4

 64/0 نگرش کنجکاو .1 آموزش کودک محور 12
 72/0 کند.یادگیری فعال که تمام حس را درگیر می2
 70/0 .خلاقیت/منابع3
 68/0 .کنجکاوی4
 68/0 .علاقه شخصی خود را بیشتر توسعه دهند5
 67/0 .ارتباط شخصی با محتوای درس ایجاد کنید6

 63/0 دهد.بداهه نوازی )بداهه گویی کردن( در طول کلاس می ..به معلمان فرصتی برای1 آموزش مبتنی بر آزمون و روش  13
 15/0 کند که به طرح یا روش درس پایبند باشند. . معلمان را تشویق می2
 69/0 کند. . از یک طرح درس ساختاریافته پیروی می3
 73/0 کنند.. معلمان علایق شخصی خود را در درس خود ادغام می4
 75/0 کند.آزمون استاندارد به عنوان شاخص اولیه کیفیت آموزشی استفاده می. از نتایج 5
 69/0 کند . بر برنامه درسی قابل آزمون تأکید می6

 16/0 . عمدتاً بر کار در کلاس متمرکز است 1 آموزش غنی شده 14
 70/0 . دانش آموزان با طبیعت در تماس هستند.2
 75/0 کنند.فرهنگ ارتباط برقرار می. دانش آموزان با هنر و 3
 75/0 . دانش آموزان با مواد و اشیایی که مجذوب کننده هستند در تماس هستند.4
 69/0 تواند خارج از کلاس درس انجام شود.. یادگیری می5
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 فتی انگیزسؤالی آموزش شگ 60برای مقیاس  PLSمدل یابی اندازه گیری تحلیل عاملی سلسله مراتبی مرتبه دومدیاگرام اولیه . 1شکل 

آموزش پرسشنامه  60تا  1ی هاسؤالمربوط به  "item"و  14تا  1مربوط به زیرمقیاسهای  "F"شود ملاحظه می 1طور که در جدول و نمودار شماره همان

 افتهیطرح درس ساختار کیاز ) 13شود، بارهای عاملی مرتبه اول برای سؤال دوم زیرمقیاس شماره است. همانطور که ملاحظه می (FS) شگفتی انگیز

 16/0و  15/0( پرسشنامه آموزش شگفتی انگیز به ترتیب معادل با عمدتاً بر کار در کلاس متمرکز است) 14و سؤال اول زیرمقیاس شماره  (کندمی یرویپ

آموزش سؤال مذکور به طور دائمی از مقیاس  2است. بنابراین،  (2022و همکاران ) 1( هیر40/0بسیار کمتر از حداقل بار عاملی پیشنهادی قابل قبول )بوده و 

آموزش  سؤال پرسشنامه 58سایر بارهای عاملی مربوط به شود، ملاحظه می 1همانطور که در جدول و نمودار شماره حذف شد. همنچنین  زیانگ یشگفت

ای های مربوط به اعتبار سازهبوده و جهت سایر تحلیل( 2022و همکاران ) ریهزیر مقیاس مربوطه بیشتر از مقدار قابل قبول پیشنهادی  14شگفتی انگیز و 

                                                           
 

1. Hair 
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به شرح نمودار شماره  PLSسؤالی( در اجرای مرحله بعدی مدل یابی اندازه گیری تحلیل عاملی سلسله مراتبی مرتبه دوم  58مقیاس آموزش شگفتی انگیز )

  مورد استفاده قرار گرفتند. 2

 

 سؤالی آموزش شگفتی انگیز 58برای مقیاس  PLSی مرتبه دومیابی اندازه گیری تحلیل عاملی سلسله مراتبمدلدیاگرام نهایی . 2شکل 

ها اسیرمقیزبرای  PLSرفت، همه مقادیر بارهای عاملی مدل یابی اندازه گیری نهایی ملاحظه شده و انتظار می 2طور که در نمودار شماره در نهایت همان

 قابل قبول است. زیانگ یآموزش شگفت یکل اسیمق سوال باقیمانده 58 و

 1مرکب ییایکرونباخ، پا یآلفا ییایپا ریمقاد، به ترتیب زیانگ یآموزش شگفت یکل اسیها و مقاسیرمقیزبه منظور بررسی همسانی درونی و اعتبار همگرای 

 محاسبه شد. 3به شرح جدول  3SmartPLSبا استفاده از نرم افزار  (2AVE) یاستخراج انسیوار نیانگیم یو اعتبار همگرا یا-و رو

 

 

 

 

                                                           
 

1. Composite Reliability 
2.Average Variance Exttracted 
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 زیانگ یآموزش شگفت کلی اسیمقها و ای و اعتبار همگرای میانگین واریانس استخراجی برای زیرمقیاسپایایی آلفای کرونباخ، پایایی مرکب و رومقادیر  .3جدول 

 ای -رو کرونباخ یآلفا عنوان مقیاس ها 

(rho_A) 

 انسیوار نیانگیم مرکب  ییایپا

 (AVE) یاستخراج

 0.68 0.89 0.70 0.70 الگوعنوان یک معلم به

 0.62 0.87 0.64 0.64 شرایط مکانی تدریس

وضعیت روحی و عاطفی حین 

 تدریس

0.60 0.60 0.84 0.57 

 0.50 0.84 0.77 0.77 محورآموزش کودک

 0.50 0.83 0.74 0.74 بر آزمون و روشآموزش مبتنی

 0.53 0.82 0.70 0.70 شدهآموزش غنی

 0.51 0.84 0.62 0.61 حساسیت معلم

 0.58 0.85 0.60 0.60 اکتشاف و آزمایش

 0.56 0.83 0.60 0.60 ساختن معنی

 0.58 0.85 0.60 0.60 زدایی از آشناآشنایی

 0.58 0.87 0.69 0.69 تحریک تخیل

 0.60 0.85 0.62 0.60 ایجاد محیط غنی

 0.70 0.87 0.60 0.60 تشویق به تفکر

 0.61 0.86 0.62 0.62 شرایط زمانی تدریس

 0.50 0.94 0.93 0.92 آموزش شگفتی انگیز

 

ها و کل مقیاس بزرگتر یا مساوی مقدار برش ایی برای زیرمقیاس-شود مقادیر همسانی درونی آلفای کرونباخ و روملاحظه می 3جدول طور که در همان

( است. همچنین همه مقادیر پایایی مرکب، که از مقادیر بارهای عاملی مدل اندازه گیری بدست آمده است، برای 1393پایایی )گرامی پور،  0 /60قابل قبول 

شود، مقادیر است. سرانجام همانطور که ملاحظه می 94/0و برای کل مقیاس آموزش شگفتی انگیز معادل با  80/0ها دارای مقدار مطلوب بالاتر یاسزیر مق

برای ( 2022و همکاران ) ریهپیشنهادی  50/0ها بزرگتر یا مساوی با حداقل مقدار قابل قبول برای همه مقیاس (AVEشده ) استخراج انسیوار نیانگیم

زیرمقیاس آموزش شگفتی انگیز بعلاوه کل  14ی هاسؤالاست که  بوده و بدین معنی زیانگ یآموزش شگفت یکل اسیها و مقاسیرمقیزاعتبار همگرای 

ی هر مقیاس برای سنجش هاالسؤسنجند و پراکندگی قابل توجهی در مقیاس هر کدام به صورت همگرا، متحد و یکسان سازه نام گذاری شده خود را می

  سازه مورد نظر خود وجود ندارد.

 قابل مشاهده است. 4انگیز در جدولهای آموزش شگفتیهای توصیفی مربوط به مقیاس کلی و زیرمقیاسآماره

 انگیزهای آموزش شگفتیهای توصیفی مقیاس کلی و زیرمقیاسآماره .4جدول 

خطای استاندارد  معیارانحراف میانگین حجم نمونه ابعاد

 میانگین

 بیشینه کمینه

 00/5 00/1 02/0 44/0 37/4 717 عنوان یک الگومعلم به

 00/5 00/1 01/0 39/0 39/4 717 حساسیت معلم

 00/5 00/1 01/0 37/0 47/4 717 اکتشاف و آزمایش

 00/5 00/1 01/0 38/0 47/4 717 ساختن معنی

 00/5 00/1 01/0 40/0 42/4 717 زدایی از آَشناآشنایی

 00/5 00/1 01/0 37/0 48/4 717 تحریک تخیل
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 00/5 00/1 01/0 38/0 49/4 717 ایجاد محیط غنی

 00/5 00/1 01/0 41/0 44/4 717 تشویق به تفکر

 00/5 00/1 01/0 38/0 45/4 717 شرایط زمانی تدریس

 00/5 00/1 02/0 47/0 44/4 717 شرایط مکانی تدریس

عاطفی وضعیت روحی و 

 حین تدریس

717 50/4 37/0 01/0 00/1 00/5 

 00/5 00/1 01/0 39/0 50/4 928 محورآموزش کودک

بر آزمون و آموزش مبتنی

 روش

928 35/4 48/0 01/0 00/1 00/5 

 00/5 00/1 01/0 42/0 47/4 928 شدهآموزش غنی

  00/0 29/0 44/4 928 انگیزآموزش شگفتی

 

 است. انگیزهای آموزش شگفتیکمی وضعیت موجود مقیاس کلی و زیرمقیاسای جهت بررسی نمونهتک tحاصل اجرای آزمون  5جدول شمارۀ 

 اینمونهتک tجدول آمارگان استنباطی آزمون . 5جدول 

 فاصلۀ اطمینان تفاوت %95  متغیر

سطح معناداری  درجۀ آزادی tآمارۀ 

 )دوسویه(

 کران بالا کران پایین تفاوت میانگین

 40/1 34/1 37/1 <01/0 716 26/85 عنوان یک الگومعلم به

 42/1 36/1 39/1 <01/0 716 29/96 حساسیت معلم

 50/1 44/1 47/1 <01/0 716 30/107 اکتشاف و آزمایش

 50/1 44/1 47/1 <01/0 716 48/104 ساختن معنی

 45/1 39/1 42/1 <01/0 716 61/95 زدایی از آَشناآشنایی

 51/1 45/1 48/1 <01/0 716 80/105 تحریک تخیل

 52/1 46/1 49/1 <01/0 716 22/104 ایجاد محیط غنی

 47/1 41/1 44/1 <01/0 716 28/93 تشویق به تفکر

 53/1 47/1 50/1 <01/0 716 18/105 شرایط زمانی تدریس

 47/1 41/1 44/1 <01/0 716 49/82 شرایط مکانی تدریس

وضعیت روحی و 

 عاطفی حین تدریس

17/108 716 01/0> 50/1 47/1 52/1 

 52/1 47/1 50/1 <01/0 927 59/116 محورآموزش کودک

بر آزمون آموزش مبتنی

 و روش

04/85 927 01/0> 35/1 32/1 39/1 

 50/1 44/1 47/1 <01/0 927 91/106 شدهآموزش غنی

 46/1 43/1 44/1 <01/0 927 34/153 انگیزآموزش شگفتی

 

اطمینان فراتر  %99های آن با بیش از مقیاسانگیز و همۀ خردهمشخص است، مقدار مقیاس آموزش شگفتی 5طور که از اطلاعات مندرج در جدول همان

ن، با توجه به برایطور قابل توجهی بالاتر از متوسط است. علاوهمقیاس آن بهخرده 14انگیز و بیان دیگر وضعیت موجود آموزش شگفتیاز متوسط است. به

 محور بهتر از سایر عوامل است.شده، شرایط وضعیت روحی و عاطفی حین تدریس و آموزش کودکهای محاسبهمیزان میانگین



 17( صفحه 1404پاییز ) 3شماره ، 11پرورش، دوره جامعه شناسی آموزش و 

  

دربرگیرندۀ معناداری آماری و  6استفاده شده است. جدول  1های حاضر در پژوهش از آزمون فریدمنمقیاسبندی خردهبندی و اولویتمنظور مقایسه، رتبهبه

 سایر اطلاعات مربوطۀ آزمون مذکور در این مطالعه است.

 های آزمون فریدمنجدول آماره. 6جدول 

 717 حجم نمونه

 44/170 دوخی

 13 درجۀ آزادی

 <01/0 معناداری مجانبی

 

حاکی از میانگین  7ودند. جدول اطمینان با یکدیگر متفاوت ب %99انگیز با بیش از دهد که رتبۀ ابعاد مقیاس آموزش شگفتینشان می 6اطلاعات جدول 

 های حاصل از آزمون فریدمن است.رتبه

 هاجدول میانگین رتبه .7جدول 

 هامیانگین رتبه هامقیاسنام خرده

 59/6 عنوان یک الگومعلم به

 49/6 حساسیت معلم

 70/7 اکتشاف و آزمایش

 76/7 ساختن معنی

 22/7 زدایی از آَشناآشنایی

 99/7 تحریک تخیل

 02/8 ایجاد محیط غنی

 11/7 تشویق به تفکر

 96/7 شرایط زمانی تدریس

 42/7 شرایط مکانی تدریس

 93/7 وضعیت روحی و عاطفی حین تدریس

 10/8 محورآموزش کودک

 04/7 بر آزمون و روشآموزش مبتنی

 66/7 شدهآموزش غنی

 

ر ابعاد داشتند، سپس ابعاد محور و ایجاد محیط غنی تفاوت قابل توجهی با سایهای آموزش کودکمقیاسحاکی از این است که خرده 7اطلاعات جدول 

رایط مکانی تدریس، شده، شتحریک تخیل، شرایط زمانی تدریس، وضعیت روحی و عاطفی حین تدریس، ساختن معنی، اکتشاف و آزمایش، آموزش غنی

عنوان بودند و در نهایت ابعاد معلم به هامقیاسبر آزمون و روش نزدیک به هم و دورتر از سایر خردهزدایی از آشنا، تشویق به تفکر و آموزش مبتنیشناییآ

 ترین میانگین رتبه بودند.یک الگو و حساسیت معلم واجد پایین

 

                                                           
 

1 Friedman test 
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 گیریبحث و نتیجه

آزمون استاندارد  جیو نتا یاثربخش ،آییمقابله با تمرکز بر کار یرا به خود جلب کرده است، احتمالاً برا یشتریدر آموزش توجه ب یدر دهه گذشته، نقش شگفت

وضعیت این پژوهش  العه،مط نیدر ا .(Di Paolantonio, 2019; Egan et al., 2014; Geller et al., 2018; Geller et al., 2020) شده دانش آموزان

که در چهارچوب آموزش شگفتی انگیز مختلف  یهشت راهبرد آموزش. دادمورد بررسی قرار  موجود ابعاد آموزش شگفتی انگیز را از دیگاه معلمان و مدیران

ها به کاوش و آن کی، تحرکودکان به عنوان الگو به یفتگیو ش یکودکان، نشان دادن شگفت یعبارتند از: حساس بودن به شگفتمورد توجه واقع شد 

های آشنا، دهیپد ای اءیهای جذاب اشکردن. توجه کودکان به جنبه یها، نقاشآن لیتخ کیدرس، تحر یها با توجه به محتواآن یمعناساز قیتشو ش،یآزما

 کیدرس را تحر یاشاره دارد که تعامل کودکان با محتوا کودک محور یبرنامه آموزش کیمدرسه به  ی. سه بعد خط مشیغن یطیمح جادیتفکر و ا لیتسه

 قیعلا یبرا ییفضا جادیا یبرا یو برنامه درسها کند. طرحفراهم می شده نییتع شیهای از پانحراف از برنامه جهتمعلم  را برایهایی کند، فرصتمی

 . تدارک ببیندمدرسه غنی  طیکودکان و مح

 اتیبر اساس ادب است. سیتدر یراهبردها اسیمربوط به ساختار مق ابعاد آموزش شگفتی انگیزهای مطالعه افتهی نیتراز مهم یکی ،یو نظر یز نظر عملا

 یابعاد نشان داد که استفاده از راهبردها لیو تحل هیحال، تجز نی. با اشدقائل  زیتما سیهای تدرراهبرددر بعد  راهبردهشت  نیبپژوهش حاضر  ،ینظر

 نیب یتجرب زیرسد تمامرتبط است که به نظر می یآنقدر قو یاز نظر آمار -کودکان  یمانند الگو بودن و حساس بودن به شگفت -مختلف توسط معلمان 

بعد  کیکرد:  فیتوص یبا دو بعد اصل توانیرا م راهبردهای تدریس یهانشان داد که دادهاین پژوهش  جیباشد. به طور خاص، نتا یراهبردها اضاف شتریب

(. به طور شوندیم تیکه عمدتاً توسط کودک هدا ییهایبعد کودک )به استراتژ کی( و شوندیم تیکه عمدتاً توسط معلم هدا ییمعلم )اشاره به راهبردها

از دو بعد )مثلا معلم به عنوان الگو  یکیدر  توانیرا م یشده نظر ییشناسا یاز هشت راهبرد آموزش ینشان داد که آموزش برخاین پژوهش  جیخاص، نتا

 یبودند. برا یبیترک - نظریو هم از نظر  یهم از نظر تجرب -ابعاد  نیاز نظر ا گرید یدر بعد کودک( قرار داد. راهبردها شیدر بعد معلم و کاوش و آزما

 ینوشتن داستان )استراتژ یبا اجازه دادن به کودکان برا نیمعلم( و همچن یبه رهبر ی)استراتژ ییگوداستان قیممکن است از طر لیقوه تخ کیمثال، تحر

 .فتدیکودک( اتفاق ب یتحت رهبر

ممکن  ندهیآ قاتیکه تحق دهدینشان م نیهمچنپژوهش حاضر  جیحال، نتا نیبخش است. با ا تیرضا آموزش شگفتی انگیز ییو روا ییایدر مورد پا جینتا

بعد کودک مطابقت دارند،  ایبا بعد معلم  بیکه به ترت یموارد یبا نمرات جداگانه برا بیدر ترک شگفتی انگیزآموزش  تدریس راهبردهایاست با نمره کل 

(، که r=0.51داشتند ) یمتوسط ینمرات جداگانه کودک و معلم فقط همبستگ نیهای پس از آن نشان داد که چنلیو تحل هیتجز. کند کاروجه  نیبه بهتر

 نشان دهند. یخارج یرهایرا با متغ یمتفاوت تفاضلابعاد ممکن است روابط  نیدهد انشان می

 یخوب ییایهای پانیتخم اسیکه نمرات خرده مقنشان داد و کرد  دییرا تا یسه عامل یساختار نظر یادیتا حد زاین پژوهش مدرسه،  یخط مش بعد یبرا

خط  اسیمق دهنمرات خر یبرا یشواهد اعتبار اضاف یاعتبار برآورد شده به طور کل بیکند. ضرامی تیحما اسیاز اعتبار سه نمره خرده مق جینتا نیدارند. ا

نشان داد که  جیشد. نتا دایهمگرا پ ییبا توجه به روا ینسب تی، تنها حماکودک محورآموزش  اسیخرده مق یحال، برا نیدهد. با امدرسه ارائه می یمش

دارند. علاوه  یمورد توافق کم نیدر ا رانیموافق هستند، معلمان و مد کودک محورها به آموزش مدرسه آن کیتحر زانیدر مورد م گریکدیاگرچه معلمان با 

گزارش  سیتدر طیشرا ای تدریس راهبردهایبا  یمطابقت کم دهد،یرا ارائه م کودک محورمدرسه آموزش  کیکه  یادرجه یاصل یهایبندرتبه ن،یبر ا

را داشته باشند، اما  کودک محورآموزش  کیتحر تیمورمدارس ممکن است مأ رانیاست که مد نیا یاحتمال حیتوض کیشده توسط معلمان نشان داد. 

نجانده شده است، معلم گ پرسشنامهکه در  زیانگیشگفتآموزش  یراهبردها قیلزوماً از طر نیو بنابرا دهندیمختلف انجام م یهاکار را به روش نیها اآن

 تیمالک کیتحر قیدرس از طر یکودکان را با محتوا یشخص باطمدرسه ممکن است قصد داشته باشد که ارت کیمثال،  ی. برادهندیکار را انجام نم نیا

 کند.نمی یشگفت جادیدر کودکان ا زیانگ یبر اساس چارچوب آموزش شگفت یآموزش نیتمر نیکند اما چن کیها تحرآن یریادگیبر 

چارچوب  ،یمداخلات آموزش یدر مدرسه دارد. با توجه به طراح یشگفت ختنیبا توجه به برانگ یآموزش نیو تمر قیتحق یبرا یمختلف یامدهایمطالعه پ نیا

علوم  یهادرس ولدر ط زیانگیشگفت کیتحر یاز چگونگ ییهااست که نمونه یکه مکمل مطالعات قبل کندیارائه م دیمف« ابزار» کی زیانگیآموزش شگفت
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مختلف قابل  نیها و کودکان در سنانواع درس یها براراهبردمجموعه ابزار از  نی. ا(Bianchi, 2014; Hadzigeorgiou, 2008, 2016)اند ارائه کرده

کودکان  یاز حساس بودن به شگفت خت،یبرانگ یهای مختلفتوان به روشرا می یدهد که شگفتنشان می زیانگ یآموزش شگفت ن،یاستفاده است. علاوه بر ا

های ستمیدر انواع مدارس و س یشگفت ختنیدهد که برانگنشان می پژوهش نیا ،نی. بنابراعتیبردن کودکان به طب رونیتفکر تا ب یو فراهم کردن زمان برا

 است. ریمختلف امکان پذ یآموزش

 یو نظر یعمدتاً مفهوم یکند تا از کارهادر آموزش فراهم می یدر مورد شگفت قیتحق یفرصت را برا نیا پرسشنامه آموزش شگفتی انگیز ن،یعلاوه بر ا

 یآموزش یهاستمیس ایمدارس مختلف های نمونه زانیم توانندیم کنند،یاستفاده م WEQکه از  یمثال، مطالعات ی. براابدیگسترش  یتجرب قاتیبه تحق

در کودکان  یو پرورش شگفت کیتحر یفرض ریتأث یبررس یممکن است برا نیهمچن WEQکنند.  سهیدر کودکان مقا یپرورش شگفت یمختلف را برا یمل

به طور  نیو همچن (Gilbert, 2013; Pedaste et al., 2015) تفکر نوآورانه استفاده شود ای تیمانند خلاق کمیو  ستیقرن ب یهادر به اصطلاح مهارت

 نی. در چن(Gilbert & Byers, 2017; Hadzigeorgiou, 2012)کودکان و معلمان را تکرار کند  یعاطف یریبر درگ یشگفت کیاثر مثبت تحر یکم

 راهبردهای مکه کدا نیا یبررس یبرا تواندیم زیبعد معلم و نمره بعد کودک( ن)مثلاً نمره  WEQدر  راهبردهااز  یانواع خاص یبرا اسینمرات مق ،ییهالیتحل

 آموزش یاستفاده از راهبردها نیرابطه ب یاحتمال یهاکنندهلی. تعدردیکودک دارند، مورد استفاده قرار گ یرهایمثبت را بر متغ ریتأث نیشتریخاص ب

رابطه خوب معلم و دانش آموز  کی هدهد کمطالعه نشان می نیدر نظر گرفت. به عنوان مثال، چند نجایدر ا توانیم زیکودک را ن یرهایو متغ زیانگیشگفت

 (.2010 ،3یلی؛ را2014 ،2ثیفی؛ گر2020 ،1چیکنند )به عنوان مثال، ارل کیکودکان را تحر یمعلمان است تا به طور مؤثر شگفت ازین شیپ

 WEQو  زیانگیچارچوب آموزش شگفت نکهیبا توجه به ا ژهیامر به و نیباشد. ا زین شگفتی انگیزشامل خود پرسشنامه آموزش  دیبا یآت قاتیتحق ت،یدر نها

دارد.  تیوجود ندارد، اهمکه به صورت کیفی اجرا شود از مدارس  یاتحقق نمونه یبرا یمناسب یقیطرح تحق چیاند و هشده به طور کمی اجرا تاکنون تنها

 WEQ یسنجروان یهایژگیو دیبا ندهیمطالعات آ ن،یمطالعات دارد. بنابراتکرار  قیاز طر شتریب تیبه حما ازین Teacher WEQ یساختار دو بعد ژه،یبه و

 اتیواقعاً به تجرب WEQ نمرات ایکه آ مینکرد یابیاست که ارز نیاحاضر مطالعه  یهاتیاز محدود گرید یکیکنند.  یبررس مقاطعها و نمونه ریرا در سا

 تریقو ای شتریب زیانگیبالاتر با تجارب شگفت WEQنمرات  ایکند که آ یبررس دیبا ندهیآ قاتیتحق آل،دهیحالت ا. در ریخ ایکودکان در مدرسه مرتبط است 

 یکودکان در مورد محتوا یشگفت یابیارز ی( برا2012) ویجئورگیکودکان در مدرسه مطابقت دارد، به عنوان مثال، با استفاده از روش دفتر خاطرات هادز

 .(Hadzigeorgiou, 2012) ارائه دهد WEQاعتبار  یبرا یقو اریبس یبانیتواند پشتبه طور بالقوه می یقاتیتحق نیدرس. چن

 استیخاص و ابعاد س سیرتد یهاراهبرداز  دیمف یکل ینما کی زیانگ یآموزش شگفت یبرا نتایج به دست آمده از اجرای این پژوهشو  یچارچوب نظر

 یبرا تدریس راهبردهایدر مورد  هیسعه نظربه تو شتریب تواندیم WEQ معلم یابعاد یهالیدهد. تحلدر کودکان ارائه می یشگفت جیمدرسه مربوط به ترو

دو بعد بر اساس  نی. ادادقرار  نیز مورد بررسیمجزا، دو بعد گسترده را  راهبردهشت  یبه جااین پژوهش  ،یکمک کند: از نظر تجرب زیانگیشگفتآموزش 

 اریبس راهبردها یکه استفاده از برخ دهدینشان م جینتا نیا کرد. جادیا زیکودک، تما ایدارد، معلم  ینقش نسبتاً فعال یشگفت ختنیدر برانگ یچه کس نکهیا

 ینظر قاتیدر تحق یساختار دو بعد نیا ییربنایز یهاسمیو کاوش در مکان ندهیآ یتجرب قاتیدر تحق دقیق تر یریگمنجر به اندازه تواندیمرتبط است، که م

 قیتحق یبرا یفرصت کافتواند هش میاین پژوکه  میریگیم جهیاست. نت بخشتیرضا هااسیاکثر مق یبرا یو اعتبار فعل ییایپا جی، نتاWEQ یبرا شود.

 .کنددر آموزش را فراهم  یشگفت جیترو راتیدر مورد تأث یتجرب نیو تمر

 موازین اخلاقی

 پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد.در این 

                                                           
 

1. Erlich 
2. Griffiths 
3. Riley 
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 تشکر و قدردانی

 شود.تقدیر و قدردانی می حوزه آموزش مجازی و معلمان فیزیک کشور عراق متخصصان مدیریت آموزشی، اساتیدشوندگان شامل وسیله از مصاحبهبدین

 مشارکت نویسندگان

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند.

 تعارض منافع

 تضاد منافعی وجود نداشت. نویسندگان پژوهش حاضر هیچبین 
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