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Purpose: This study aims to identify the components and objectives of the lower secondary social 
studies curriculum based on 21st-century skills. 
Methodology: A qualitative research design was employed in two phases. The first phase involved 
a research synthesis of 132 academic sources from national and international databases, with 44 
studies selected for in-depth analysis based on inclusion and exclusion criteria. In the second phase, 
16 semi-structured interviews were conducted with curriculum planners, social studies teachers, 
and educational supervisors. Data were analyzed using thematic analysis. 
Findings: The results revealed fourteen core themes categorized into three major skill domains: 
learning and innovation skills, information and media literacy, and life and career skills. Key 
objectives included effective communication, active listening, group collaboration, responsibility, 
critical thinking, commitment, and employability. These were integrated into an overarching goal 
of “life, communication, and career skills education based on 21st-century competencies.” 
Conclusion: The findings indicate that revising the objectives of the lower secondary social studies 
curriculum in alignment with 21st-century skills is essential. The identified objectives offer a 
coherent and contextually relevant framework for enhancing educational, social, and professional 
readiness among students. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

In the context of rapid societal, technological, and educational changes, the integration of 21st-century skills into school curricula has 

emerged as a global priority. As societies move toward knowledge-based economies and interconnected cultural landscapes, educational 

systems are expected to shift from rote content delivery to cultivating competencies that enable learners to adapt, think critically, and act 

responsibly in complex environments (Hamidu & Péter, 2025; Schoots-Snijder et al., 2025). The social studies curriculum, given 

its interdisciplinary and civic-oriented character, is uniquely positioned to address this transformative agenda by equipping learners with 

social, cultural, and civic competencies essential for democratic participation and lifelong learning (Ashraf, 2021; Manochehri et al., 

2025). 

However, in many educational contexts, including Iran, the design and objectives of social studies programs remain largely content-

centered and do not sufficiently reflect the multidimensional competencies required for active global citizenship. The absence of 

systematically articulated 21st-century objectives within such curricula has led to a disconnection between students’ learning experiences 

and real-world demands (Kabir, 2024; Rebecca, 2025). This misalignment is further exacerbated by a lack of coherence between policy 

intentions and pedagogical practice, as observed in several countries undergoing curriculum reform, including Sri Lanka and Uganda 

(Namubiru et al., 2024; Ruzeika et al., 2024). 

Recent research underscores the necessity of rethinking educational goals by embedding core 21st-century skills such as critical thinking, 

communication, collaboration, self-regulated learning, digital fluency, and intercultural competence into subject-specific curricula (Özen 

& Kaplan, 2023; Putra et al., 2024; SarigÖZ, 2023). For social studies education at the lower secondary level, this necessitates a 

comprehensive re-evaluation of curricular intentions and learning outcomes. Several studies have emphasized the importance of 

integrating systems thinking, student agency, and ethical responsibility as key dimensions of competency-based curriculum models 

(Guffová et al., 2022; Manochehri et al., 2025; Tabaro, 2018). Moreover, comparative curriculum analyses reveal that countries 

successful in aligning their curricula with 21st-century frameworks prioritize cross-cutting skills and ensure vertical and horizontal 

consistency across grades and disciplines (Athanasiadis, 2024; Bhowa & Aribino, 2024). 

Given the identified gaps and the growing imperative for educational transformation, the present study seeks to identify and articulate 

the objectives of the lower secondary social studies curriculum in Iran based on the competencies required for 21st-century skills. Through 

a qualitative research design combining systematic research synthesis and expert interviews, the study aims to develop a framework of 

educational objectives that align with the global discourse on future-oriented learning while remaining contextually grounded in national 

educational needs. 

Methods and Materials 

The study employed a qualitative methodology in two sequential phases. In the first phase, a research synthesis approach was applied to 

analyze existing scholarly literature on 21st-century skills and their incorporation into social studies curricula. A total of 132 academic 

sources—including dissertations, journal articles, research reports, and books—were identified through comprehensive searches in both 

national (e.g., IranDoc, Magiran, Civilica) and international databases (e.g., Scopus, ERIC, Google Scholar). Following inclusion and 

exclusion criteria, 44 high-quality and thematically relevant studies were selected for in-depth analysis using a researcher-developed 

coding worksheet. 

In the second phase, semi-structured interviews were conducted with 16 experts, including curriculum developers, experienced social 

studies teachers, and educational group leaders. These participants were chosen through purposive sampling based on their expertise and 

experience in curriculum planning. Interviews, each lasting approximately 45 to 60 minutes, were transcribed and analyzed using Braun 

and Clarke’s thematic analysis method. To ensure the trustworthiness of the findings, triangulation, peer debriefing, and member 

checking were employed. The synthesis process in phase one followed Roberts’ six-step model, allowing for the development of 

conceptual categories aligned with curriculum design and 21st-century competencies. 

Findings 



 

The findings of the study resulted in the identification of fourteen key thematic objectives for the social studies curriculum aligned with 

21st-century skills. These were grouped into three overarching domains: (1) learning and innovation skills, (2) information and media 

literacy skills, and (3) life and career skills. Within these domains, several specific objectives were articulated based on the analysis of 

both research synthesis and interview data. 

Notable objectives under communication and innovation skills included enhancing effective interpersonal communication, developing 

active listening, and promoting acceptance of diverse perspectives. Objectives in the area of collaboration and social interaction included 

fostering teamwork in multicultural settings, modeling group collaboration, and organizing effective group-based activities. In the domain 

of life and career skills, objectives such as enhancing employability skills, encouraging responsibility and professional integrity, and 

developing a sense of commitment were emphasized. 

Participants also highlighted the importance of cultivating critical thinking, ethical reasoning, adaptability, and civic engagement. These 

objectives were seen as foundational to preparing students not just for academic success, but for effective participation in a dynamic and 

pluralistic society. Additionally, the integration of digital and media literacy, although less emphasized, was noted as an emerging need, 

particularly in light of global digital transformations. 

The findings converged around an overarching curricular aim: to develop students’ competencies in “life, communication, and career 

skills” grounded in 21st-century frameworks. This meta-category represents a synthesis of the diverse skillsets deemed essential for holistic 

development in contemporary educational environments. 

Discussion and Conclusion 

The results of this study reinforce the global consensus that modern curricula must transcend disciplinary boundaries and integrate 

essential competencies relevant to 21st-century life. The objectives identified in this research demonstrate a clear shift from content 

transmission toward competency-based and student-centered learning goals. The emphasis on interpersonal communication and active 

listening reflects similar concerns in existing literature, where such skills are often underrepresented despite being critical for real-world 

success (Ashraf, 2021; Kabir, 2024). 

Furthermore, the prioritization of collaborative learning echoes findings from both national and international contexts, where teamwork 

and group engagement are recognized as powerful mediators of cognitive, emotional, and social growth (BÜKen & Artvinli, 2021; 

Štolcová et al., 2023). The strong representation of critical thinking, ethical responsibility, and self-regulation within the identified 

objectives aligns with calls for learner agency and self-directed education found in heutagogical and systems thinking models (Guffová et 

al., 2022; Manochehri et al., 2025). 

The study also draws attention to the emerging yet underdeveloped domain of digital competencies within social studies. While not a 

primary focus among participants, the implicit inclusion of information evaluation and media literacy indicates the need for future 

integration of these skills in a more structured and intentional manner (Athanasiadis, 2024; Hörmann et al., 2023). The curriculum 

must respond to the realities of a digitized world where learners are constantly engaged with online information and virtual 

communication. 

Crucially, the findings reflect the contextual need for alignment between curriculum objectives and the broader social and economic 

landscape in Iran. The integration of employability and life readiness skills addresses the ongoing concern that students are graduating 

without the tools required to succeed in university or the labor market (Hamidu & Péter, 2025; Mpisili, 2022). By embedding 

transferable skills such as adaptability, integrity, and civic awareness into the curriculum, the proposed objectives serve as a bridge 

between school learning and real-life application. 

This study contributes to curriculum development discourse by providing a structured framework for rethinking educational goals in 

social studies, grounded in both global competencies and local realities. The framework can inform policymakers, curriculum designers, 

and teacher educators seeking to modernize and contextualize curriculum content. While qualitative in nature and focused on a specific 

national context, the study’s methodology and findings may serve as a model for similar curriculum reforms in other regions. 

Ultimately, the study affirms that revising the objectives of the lower secondary social studies curriculum through the lens of 21st-century 

skills is not only pedagogically sound but socially imperative. It repositions social studies as a transformative subject capable of equipping 

learners with the skills and dispositions necessary for active citizenship, ethical reasoning, and lifelong adaptability in an increasingly 

complex world. 
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  کمیو  ستیقرن ب  یهادوره متوسطه اول بر اساس مهارت  ی علوم اجتماع یها و اهداف برنامه درسمؤلفه ییپژوهش شناسا نیهدف اهدف: 

 .است

  ی منبع علم   13۲تعداد    ،یو در دو مرحله انجام شد. در مرحله اول، با استفاده از روش سنتزپژوه  یفی صورت کمطالعه به   نیاشناسی:  روش

  ل یورود و خروج انتخاب و تحل  یارهایپژوهش بر اساس مع  44  تیقرار گرفت که در نها  یمورد بررس  یالمللنیو ب  یمل  یاطلاعات  یهاگاه یاز پا

انجام گرفت   یآموزش  یهاو سرگروه  یمعلمان علوم اجتماع  ،یدرس  یزیربا متخصصان برنامه   افتهیساختارمه یمصاحبه ن  16شد. در مرحله دوم،  

 .قرار گرفت یمضمون مورد بررس ل یها با استفاده از تحلو داده 

و    یسواد اطلاعات  ، یو نوآور  یریادگی  یهاکرد: مهارت   ییشناسا  یرا در قالب سه حوزه مهارت  ی پژوهش چهارده مضمون اصل  جینتا  :هاافتهی

تعهد   ،یتفکر انتقاد  ،یریپذتیمسئول  ،یگروه  یچون ارتباط مؤثر، گوش دادن فعال، همکار  ینی. مضامیو شغل  یزندگ  یهاو مهارت   ،یارسانه 

  ی ها ها در قالب هدف کلان »آموزش مهارت مؤلفه   نیبودند. ا  یدر برنامه درس  شدهیی اهداف شناسا  نیتراز مهم   یریپذاشتغال   یهاو مهارت 

 .شدند یسازکپارچه ی کم«یو  ستیبر اساس الزامات قرن ب یو شغل یارتباط ،یزندگ

 ی هادوره متوسطه اول بر اساس مهارت   یعلوم اجتماع  یدر اهداف برنامه درس  یکه بازنگر  دهدیمطالعه نشان م  نیا  یهاافته ی  :یریگجه ینت

  ی و شغل   ی اجتماع  ، یآموزش  ی ازهایمنسجم، کارآمد و متناسب با ن  یابرنامه   یبه طراح  توانندی اهداف م  ن یاست. ا  یضرور  کمیو    ستیقرن ب

 کمک کنند. دیقرن جد
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 مقدمه

 یفراتر از دانش نظر  ییهاآموزان به مهارتدانش   زی تجه  نهیدر زم  یمتعدد  یها با چالش  یآموزش  یهانظام   کم،یو    ستی و متحول قرن ب  ده یچیپ  یایدر دن

موفق عمل کنند.   یهنگو فر  یاجتماع   ،یشغل   یهاکرد که بتوانند در عرصه   تیترب  یآموزان صرفاً با تمرکز بر انتقال محتوا، دانش   توانینم  گر یاند. دمواجه

استوار    تالیجیو سواد د  یریپذتیمسئول  ،یریپذانعطاف  ،یارتباط مؤثر، همکار   ،یهمچون تفکر انتقاد  یدی کل  یهاپرورش مهارت  ه یبر پا  دیبلکه آموزش با

درس علوم    ان،ی م  ن یدر ا .(Ashraf, 2021; Guffová et al., 2022) شوندیشناخته م  کمیو    ستیعنوان شالوده آموزش در قرن بکه به   ییهاشود؛ مهارت

آگاه،   یپرورش شهروندان  سازنهیزم  تواندیو م  کندیم  فایها امهارت  نیدر پرورش ا  ی دیکل  یخود، نقش  سازتیو هو  یا رشتهنیب  تیماه  لیبه دل  یاجتماع

 .(Schoots-Snijder et al., 2025) جو باشدمسئول، نقاد و مشارکت

بر انتقال    یمبتن  ی سنت  یکردهایهمچنان از رو  ران،یاز کشورها، از جمله ا  یاریدر بس  یعلوم اجتماع  یدرس  یهاحوزه، برنامه   نیا  نیادیبن  تی وجود اهم  با

اند نشان داده   هاپژوهش .(Manochehri et al., 2025) اندپرداخته  یکاربرد  یها یستگیشا  جادیو ا  یمحورو کمتر به مهارت   کنندیم  یروی صرف دانش پ

 ;Kabir, 2024) در کلاس وجود دارد  یریادگی  یو تجربه عمل   یاهداف مصوب برنامه درس  انیم  یقیشکاف عم  ،یآموزش   یهااز نظام  یاریکه در بس

Rebecca, 2025). بازار کار    شودی آنچه در مدارس آموزش داده م  انیم  ییراستاعدم هم  ن،یهمچن انتظارات    ی هااز چالش  یکی   ز ین  یآموزش عال  وبا 

در اهداف و ساختار برنامه    یادیبن  یها، لزوم بازنگرچالش  ن یا .(Hamidu & Péter, 2025) است  کم یو    ست یقرن ب  یها یستگیدر تحقق شا  یاساس

 .سازدیدر دوره متوسطه اول آشکار م ژهیورا به یعلوم اجتماع یدرس

 ی ساخته است. برا  یرا ضرور  یدرس  یهادر اهداف برنامه   یبازنگر  ،یو اجتماع   یفناورانه، فرهنگ  عیسر  راتییاند که تغنشان داده   زین  یجهان  یها پژوهش

 یبانیو کمبود پشت  یابهام مفهوم  رینظ  یبا مشکلات  یستگیبر شا  یمبتن  یمؤثر برنامه درس  یساز ادهیپ  لانکا،یهمچون اوگاندا و سر  یینمونه، در کشورها

  ر یگام نخست در مس  یروشن اهداف برنامه درس  نییتب  ،یطیشرا  نیدر چن .(Namubiru et al., 2024; Ruzeika et al., 2024) مواجه بوده است  ییاجرا

آموزش م  یاصلاحات  با  ن ی. اشودیمعنادار محسوب  نه   یطراح  یاگونهبه   دیاهداف  منتقل کنند  یتنها دانش نظرشوند که  همچون    ییهابلکه مهارت  ،را 

 .(Putra et al., 2024; Tabaro, 2018) پرورش دهند زیرا ن یفرهنگ یو سازگار  ک،یستماتیتفکر س ،یخودآگاه ،یمشارکت اجتماع ،یریپذتیمسئول

آموزان دانش  یو اخلاق  یاجتماع  تیآن در ترب  ریو تأث  "پنهان  یبرنامه درس"در نظر گرفتن    ،ی اهداف برنامه درس  نیمانده در تدواز ابعاد مغفول  یک ی  ن،یهمچن

  یررسمی به ابعاد غ توجهو کار هستند،  یریادگی تیجانبه در حال دگرگون ساختن ماهکه تحولات فناورانه به صورت همه ۵.0در عصر صنعت  ژهیواست. به

جامع،    یفراتر رفته و نگاه  یاز افق سنت دیبا یاساس، اهداف برنامه درس نیبر هم .(Putra et al., 2024) است افتهیدوچندان  یت یاهم یریادگی یو ضمن 

 .اتخاذ کنند محوریمحور و زندگمهارت

موفق در    یکردهایاند که روو سنگاپور، نشان داده   یکانادا، کره جنوب  ه،یمختلف، از جمله ترک  یکشورها  یآموزش  یهاشده در نظامانجام  یقیتطب  مطالعات

 یستگیبر شا  یمبتن  یابیخلاق، و ارز  سیتدر  یهایدر اهداف، استفاده از استراتژ   یو افق  یاز انسجام عمود   ،یکم یو    ستیقرن ب  یدرس   یهابرنامه  نیتدو

  نیموفق ا یهستند، در اجرا بانیپشت یو ابزارها یبرنامه درس  یدر طراح  یکپارچگیکه فاقد  ییهادر مقابل، نظام  .(Özen & Kaplan, 2023) برخوردارند

 .(Bhowa & Aribino, 2024) اندمواجه  یاهداف با ناکام

و   یستمیس  کردیبا رو   یدرس  یهابرنامه   یمستلزم طراح  یریپذتیو مسئول  یگروه  یهمکار  ،یتفکر انتقاد  رینظ  ییهامهارت  یسازنه ینهاد  گر،ید  یسو  از

 یی هابرنامه   نیچن .(Manochehri et al., 2025) مورد توجه قرار گرفته است  "یتاگوژ  ویه"با عنوان    ریاخ  یها که در پژوهش  یکردیخودراهبرانه است؛ رو

 Schoots-Snijder) کنند فایخود ا یو اجتماع  یلی تحص ریدر مس یو نقش فعال نندیبب یریادگیعنوان عاملان که خود را به  دهندیآموزان امکان مبه دانش 

et al., 2025). 

تنها  است که نه   یمعلمان  ازمندیمحور نمهارت  یموفق برنامه درس  یاست. اجرا  یاتیح  اریبس  ،یریادگی  گرانل ی عنوان تسهبه   ز یراستا، نقش معلمان ن  نیا  در

 Athanasiadis, 2024; Štolcová et) باشند  یفرهنگن یو ب  یمشارکت  ر،یپذانعطاف  ی ریادگی  یهاتیموقع  یبلکه توانمند در طراح  ،یدانش تخصص  یدارا
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al., 2023). بلکه مستلزم توجه به    رد،ی صورت گ  ییو محتوا  یدر سطوح ساختار  د یتنها بانه  یعلوم اجتماع  یدر اهداف برنامه درس  یبازنگر  ب،یترت  ن یبد

 .هست زیآموزش ن یمنابع انسان یتوانمندساز 

و به    یفراتر از سطح دانش مفهوم  دیبا  یاهداف آموزش  یاند که طراحکرده   دیتأک  ایگرفته در حوزه آموزش علوم، هنر و جغرافصورت  یهاپژوهش  ن،یهمچن

بالا   یهامهارت  یسو  ,.BÜKen & Artvinli, 2021; Chen & Lin, 2021; Knekta et al) ابدیسوق    تیو خلاق  یاسواد رسانه  ،یشناخت  یسطح 

 ،یپرورش ابعاد گوناگون وجود سازنهیزم تواندیم یعلوم اجتماع یمحور در برنامه درسو مهارت  قیدق یگذار آن است که هدف انگریب هاافتهی  نیا .(2022

 .آموزان باشددانش یو شغل   یاجتماع

ها معلمان، خانواده  ،یطراحان برنامه درس  گذاران،استیس  انیم  ییمستلزم همسو  یدر برنامه درس  یهرگونه بازنگر  تیاذعان داشت که موفق  دیبا  ت،ینها  در

جامعه و الزامات   یازها ین  ،یاست که متناسب با تحولات اجتماع   یاهداف آموزش  قیدق نییتب  ازمندین  ییراستاهم  نیبه چن  یابیآموزان است. دستو خود دانش

 .(Sapkota, 2022; SarigÖZ, 2023) شده باشند یمشارکت مؤثر در جهان امروز طراح

 یبرا  یدر دوره متوسطه اول، تلاش دارد تا چارچوب  یعلوم اجتماع  یاهداف برنامه درس  یدیکل  یهامؤلفه  ییاساس، پژوهش حاضر با هدف شناسا  ن یا  بر

 ارائه دهد. کمیو  ستیقرن ب یهامهارت هیبر پا یاهداف آموزش فیتعر

 شناسی پژوهش روش

کاربردی و بر اساس اهداف پژوهش از نوع آمیخته کیفی است. پژوهش حاضر در دو مرحله انجام  شد. در مرحله اول از روش  -ایاین پژوهش از نوع توسعه

های اطلاعاتی جستجو شد و بدین طریق  ها از منابع موجود از پایگاهسنتزپژوهشی استفاده شد و بدین منظور و برای بررسی پیشینه پژوهش و گردآوری داده

ها از طریق سنتزپژوهشی، درسی علوم اجتماعی پاسخ داده شد. در مرحله دوم پس از گردآوری دادههای برنامهسوال اول پژوهش در مورد تعیین مفاهیم و مولفه

انجام شد. جامعه های آموزشی  درسی و سرگروههایی با معلمان متخصص برنامهساختاری تنظیم شده و مصاحبههای مورد نظر برای انجام مصاحبه نیمهداده

ها بر های اطلاعاتی بود که تعداد آنهای پژوهشی و مقالات موجود در پایگاهها، کتابخانه، طرحنامهو نمونه آماری مربوط به مرحله سنتزپژوهی شامل پایان

های های قرن بیست و یکم، برنامه درسی علوم اجتماعی و برنامه درسی مبتنی بر مولفهدرسی مبتنی بر مهارتهای جستجو شامل برنامهاساس کلیدواژه

گیری هدفمند و بر اساس  پژوهش تعیین شد که با استفاده از روش نمونه  44پژوهش تعیین شد. نمونه آماری نیز شامل    13۲های قرن بیست و یکم  مهارت

ریزی درسی، معلمان متخصص علوم اجتماعی و رنامهمعیارهای ورود و خروج از پژوهش انتخاب شدند. جامعه آماری مربوط به مصاحبه شامل متخصصان ب

های ریزی درسی، معلمان متخصص علوم اجتماعی و سرگروهنفر از  متخصصان برنامه  16های آموزشی علوم اجتماعی بود. نمونه آماری شامل تعداد  سرگروه

گیری هدفمند و بر اساس معیارهای ورود و خروج به مصاحبه انتخاب شدند و تعداد نمونه آماری بر  آموزشی علوم اجتماعی بود که با استفاده از روش نمونه

 ها تعیین شد.  اساس اشباع داده

ها از روش سنتزپژوهی های پژوهش از دو  ابزار پژوهش استفاده شده است. در مرحله اول و برای گردآوری دادهدر پژوهش حاضر برای گردآوری داده

پایگاه از  سنتزپژوهشی  برای  است.  ایراناستفاده شده  اطلاعاتی  مرجع های  نشریات کشور)مگیران(،  اطلاعات  بانک  نور،  پایگاه مجلات تخصصی  داک 

   Google scholar ،Eric ،Scopus ،Science direct، و IJETهای خارجی)علم نت( و پایگاهدانش)سیویلیکا(، پایگاه گنج و موتور جستجوی علمی فارسی

گذاری، دو نفر ارزشیاب استفاده شد. برای گردآوری اطلاعات مورد نیاز، از فرم کاربرگ طراحی شده از سوی پژوهشگر استفاده شد. برای اطمینان از نحوه کد

 اند. مجددا کدگذاری را انجام داده

ریزی برای تعیین روایی سنتزپژوهی از روایی صوری و محتوا استفاده شد. بدین صورت که با استاد راهنما و با دو نفر از اساتید متخصص برنامه  روایی:

نویسی  درسی که در زمینه سنتزپژوهی تخصص داشتند، مشورت شد و چمراحل طی شده برای سنتزپژوهی بر اساس نظرات و پیشنهادات ایشان بازنگری و باز

ریزی درسی قرار گرفت و نظرات آنان اعمال  شد. به منظور تهیه روایی، پس از نگارش نهایی مراحل سنتزپژوهی، مجددا در اختیار چند تن از اساتید برنامه

 شد. 
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ترتیب، میزان اشتراکات دو کدگذاری انجام شده و تعداد کل دو کدگذاری جهت بررسی پایایی ابزار از ضریب پایایی هولستی استفاده شد. بدینپایایی:  

 ۸۲/0گیری شد که میزان درصد توافق شده برابر با  ( یا شاخص هولستی اندازهPAOتعیین و سپس بر اساس فرمول زیر، میزان درصد توافق مشاهده شده )

 دهنده پایایی مطلوب ابزار است. به دست آمده که نشان

 مراحل انجام سنتز پژوهی 

 ( استفاده شد. ۲006ای روبرتس )در این پژوهش برای انجام سنتزپژوهی از الگوی شش مرحله

 سازی نیاز مرحله اول: شناسایی نیاز، اجرای جست و جوی مقدماتی، شفاف

 های قرن بیست و یکم است. هدف از پژوهش حاضر طراحی و اعتباریابی الگوی برنامه درسی علوم اجتماعی دوره متوسطه اول بر اساس مهارت

 مرحله دوم: اجرای پژوهش به منظور بازیابی مطالعات

هایی د واژهاین مرحله به جستجوی منابع مربوط با نیاز اصلی پژوهش اختصاص دارد. بدین منظور، ابتدا کلیه مقالات علمی معتبر از طریق جست وجوی کلی

های قرن های مهارتدرسی مبتنی بر هر یک از مولفههای قرن بیست ویکم، برنامهاز قبیل: برنامه درسی علوم اجتماعی، برنامه درسی مبتنی بر مهارت

های  شغلی از طریق پایگاه-ایهای زندگی، حرفهای و فناوری؛ و مهارتهای اطلاعاتی، رسانههای یادگیری و نوآوری، مهارتبیست و یکم شامل مهارت

داک پایگاه مجلات تخصصی نور، بانک اطلاعات نشریات کشور)مگیران(، مرجع دانش)سیویلیکا(، پایگاه  های اطلاعاتی ایرانپایگاه اطلاعاتی داخلی شامل

جستجو و شناسایی شدند    Google scholar ،Eric ،Scopus ،Science direct، و IJETهای خارجی)علم نت( و پایگاهگنج و موتور جستجوی علمی فارسی

 و با توجه به هدف پژوهش منابع مرتبط حفظ و منابع غیرمرتبط حذف شدند. 

 دهی مطالعاتمرحله سوم: گزینش، پالایش و سازمان

بندی  هایی برای گزینش و دستهدر این مرحله به داوری درباره تعیین مطالعات مرتبط با نیازهای دانشی اختصاص دارد. داوری که نیازمند تدوین ملاک

های قرن بیست و یکم، برنامه درسی علوم  درسی مبتنی بر مهارتهای برنامهداشتن کلیدواژه. بنابراین معیارهایی برای ورود به پژوهش شامل  مطالعات است

های پژوهش باید با روش  های قرن بیست و یکم در عنوان پژوهش در داخل و خارج از کشور، پژوهشهای مهارتاجتماعی و برنامه درسی مبتنی بر مولفه

لاعات کافی در زمینه اهداف پژوهش های کمی، پیمایشی، تجربی انجام شده باشد، منابع باید اطمند و سایر روشروشن و مشخص مانند مصاحبه، مرور نظام

هایی که اطلاعات کافی در پژوهشو معیارهایی برای خروج از پژوهش شامل    باشد؛    140۲تا    139۵های  گزارش کرده باشد و انتشار پژوهش ما بین سال

تعیین شناختی مناسب بودند؛  هایی که فاقد الگوی روش هایی که فاقد کیفیت لازم علمی بودند، پژوهشزمینه اهداف پژوهش ارائه نداده بودند، پژوهش

 شدند.  

پژوهش، حذف تحقیقات نامرتبط پس از بررسی عناوین 13۲ها  ها به ترتیب به این شرح است: کل مطالعات با کلیدواژهبر این اساس، روند بررسی پژوهش

مورد، کل تحقیقات   33مورد، حذف تحقیقات نامرتبط پس از بررسی متن کامل    31های نامرتبط پس از بررسی چکیده مطالعات  مورد، حذف پژوهش  ۲4

 مقاله مورد بررسی قرار گرفتند.   44مورد بودند و بنابراین در این پژوهش  44نهایی 

 مرحله چهارم: تعیین چارچوب ادراکی و متناسب ساختن آن با اطلاعات حاصل از تحلیل

(. از این رو، چارچوبی ادراکی شکل گرفته در  ۲01۵شود )موفت،  مرحله چهارم چارچوبی پیونددهنده است که اطلاعات به دست آمده در مورد آن ترکیب می

 های قرن بیست و یکم است. درسی و مهارتاین پژوهش حول دو مفهوم اصلی برنامه

 های ملموس مرحله پنجم: پردازش، ترکیب و تفسیر در قالب فراورده 



 و همکاران( صومعه یکوه... )دوره متوسطه اول یعلوم اجتماع یبرنامه درس های¬مولفه ییشناسا /3۲0
  همکاران(و )عبدالهیان تهران  در موردی مطالعه

 ها ارائه شده است. آید. نتیجه این مرحله در بخش یافتهشوند و سپس نتایج به دست میها کدگذاری می در این مرحله ابتدا کلیه شاخص

 مرحله ششم: ارائه نتایج ترکیب

های مرتبط با هدف پژوهش حاضر، کلیه مفاهیم کدگذاری شده و در قالب جدول ارائه شده است که  های حاصل از پژوهشدر این بخش، با توجه به یافته

 ها ارائه است. نتایج این بخش در بخش یافته

دقیقه و به صورت حضوری انجام شد. به این صورت که پیش از مصاحبه به صورت تلفنی هماهنگی    60تا    4۵ساختاریافته به مدت  مصاحبه نیمهمصاحبه:  

زه از  لازم با متخصص مورد نظر انجام شد و اطلاعاتی درباره پژوهش به وی داده شد، سپس با حضور در محل کار وی مصاحبه انجام شد و با کسب اجا

های قرن بیست و یکم در درس علوم اجتماعی درسی مبتنی بر مهارتشونده مصاحبه به صورت صوتی ضبط شد. ابتدا سوال کلی درباره برنامهمصاحبه

 های بیان شده تحلیل محتوا انجام شد. های استخراج شده در مراحل قبل اشاره کرد. سپس از دیدگاهپرسیده شد و سپس هر جا که لازم بود محقق به مولفه

سال، رضایت جهت شرکت در مصاحبه؛ و معیارهای خروج به مطالعه  ۵معیارهای ورود به مطالعه جهت انجام مصاحبه شامل داشتن سوابق شغلی بیشتر از  

جهت تعیین روایی و پایایی فرآیند مصاحبه از روش ارزیابی جهت انجام مصاحبه شامل عدم ادامه جلسه مصاحبه  و عدم رضایت برای ادامه مصاحبه.   

 (  استفاده شد.0/ 731( و ضریب کاپا )19۸۵لینکولن و گوبا )

 های پژوهشیافته

شوند. بنابراین با توجه به فرآیند،  ها از طریف فرایند کدگذاری استخراج میهای حاصل از تحقیقات مرتبط با هدف پژوهش، ابتدا کلیه شاخص با توجه به یافته

های قرن بیست و یکم شد  درسی مبتنی بر مهارتهای کلیدی برنامهها و مولفهکدگذاری حاصل از مرحله اول، در این بخش ابتدا اقدام به شناسایی شاخص 

معنایی با هم   و سپس برای ارائه نتایج ترکیب، ابتدا تحلیل کیفی کدهای استخراج شده در کنار هم قرار گرفته و با کدگذاری مجدد موارد همپوشی و قرابت

های قرن بیست و یکم بر  درسی مبتنی بر مهارتهای برنامهها و شاخص بندی کلیه مولفهاند. در ادامه و برای دستهها استخراج شدهترکیب شده و مولفه

کد   9۸مضمون فرعی و    14شد که منجر به شناسایی چهار مضمون اصلی،  ها ارائه  اساس یک مفهوم مشترک از طریق کدگذاری نهایی بر مبنای شاخص

 ارائه شده است.  1شد که نتایج کدگذاری در جدول 

 های قرن بیست و یکم دوره اول متوسطه درسی علوم اجتماعی مبتنی بر مهارتابعاد برنامه .1جدول 

 کدهای نهایی  مضمون فرعی مضمون اصلی

 تفکر انتقادی  های یادگیری و نوآوریمهارت

 های خلق ایده مانند طوفان فکریتکنیک

 های جدید و ارزشمندخلق ایده

 های جدیدبسط، باز تعریف ایده

 های جدیدتحلیل و ارزیابی ایده

 های خلاقانه بهبود و افزایش تلاش

 استقلال فکری 

 های مختلف پذیرش عقاید و ایده

 تصویرسازی تفکر انتقادی

 تامل

 هارویارویی فعالانه با ایده

 هاباورپذیری برای عدم تمسخر واقع شدن در صورت بیان ایده

 یادگیری خدمت محور 

 محیط کلاسی مستعد برای تفکر انتقادی 
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 حل مساله 

 بسط مساله

 بازتعریف، ارزیابی مساله جدید

 تحلیل مساله جدید 

 خلاقیت و نوآوری 

 هاگذاری به تفاوتایجاد جوی مطلوب برای ارزش

 ارزش قائل شدن برای خلاقیت 

 گذاری به یادگیری فعال ارزش

 گذاری به یادگیری هدفمند ارزش

 گذاری به یادگیری مبتنی بر همکاریارزش

 های متعدد شناختشناسایی راه

 های متعدد دانستن شناسایی راه

 همکاری

 الگوسازی همکاری

 الگوسازی رفتار همکاری

 هاشناسایی چالش

 هاشناسایی فرصت

 ارتباط

 ACCسازی برای ارتباط از طریق روش فرصت

 طرح مساله 

 هاهای ارائه شامل بیان، توضیح، حمایت، بازگویی ایدهتوسعه مهارت

 ارائه بازخورد

 توسعه نگارش انعکاسی یا بازتابی 

رسانه مهارت اطلاعاتی،  و  های  ای 
 فناوری 

 سواد اطلاعاتی 

 شناسایی اهداف 

 اندازشناسایی چشم

 شناسایی متن مساله اطلاعاتی 

 های اطلاعاتی های تشخیص شکاف شناسایی روش

 های مرجع برای یافتن اطلاعاتساختاربندی استراتژی

 یافتن و دسترسی پیدا کردن به اطلاعات

 مقایسه و ارزیابی اطلاعات 

 دهی، بکارگیری و ابلاغ اطلاعاتسازمان

 سنتز اطلاعات

 سازی راهکارهای جستجوی اطلاعات نهادینه

 ای سواد رسانه

 های رسانه ضمن استفاده از خلاقیت برای ابراز وجود از طریق رسانه گذاری به ویژگیارزش

 ایهای رسانههای استدلال استقرایی پیامرشد مهارت

 ایهای رسانههای قیاسی پیامرشد مهارت

 ایهای رسانههای تحلیل پیامرشد مهارت

 ایهای رسانههای مشاهده پیامرشد مهارت

 ایهای رسانههای تجزیه و تحلیل پیامهای مهارتارتقای انگیزه

 مصرف رسانه -های تولیدپرورش شایستگی

 مشارکت در فضای رسانه

 ای های رسانهارتقای توانایی تولید و ارسال پیام

 آموزش حقیقت در رسانه 

 آموزش دروغ در رسانه 
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 آموزش دقت در رسانه 

 آموزش رمزگشایی از پیام 

 های استفاده از رسانه )هوشمندانه، خردمندانه( ارتقای مهارت

 ای ارتقای معیارهای سواد رسانه

 تر  ای در جهت قضاوت دقیقایجاد نگرش مسئولانه به محتوای رسانه

و   اطلاعات  فناوری  سواد 
 (ICTارتباطات )

 ICTبازتعریف و شناسایی محیط 

 یادگیری برای دسترسی به اطلاعات وب

 ها ها برای گردآوری دادهیادگیری کار در صفحه گسترده

 ها دهی دادهها برای سازمانیادگیری کار در صفحه گسترده

 ها ها برای مطالعه و دستکاری دادهیادگیری کار در صفحه گسترده

 یادگیری خلق محتوای صوتی بر اساس ارتباطات باترکیب موسیقی 

 های پیشرفتهیادگیری خلق تصاویر با برنامه

 های ذهنی و اسناد متنییادگیری خلق نقشه

 های دیجیتال با ترکیب متن، تصویر، صداوویدئو یادگیری ایجاد داستان

 ICTهای سواد شناسایی مزیت

حرفهمهارت و  زندگی  -ایهای 
 شغلی

 پذیری و سازگاریانعطاف

 پذیری شناختی ارتقای انعطاف

 ادراک از بازخورد و چگونگی پاسخ به آن

 ارتقای حلقه بازخورد 

 ابتکار و خودراهبری 

 مدیریت اهداف 

 مدیریت زمان

 استقلال کاری

 راهبردهای تبدیل شدن به یادگیرنده خودراهبر

بینمهارت و  اجتماعی  -های 
 فرهنگی

 های ارتباطی اثربخش با دیگران ارتقای مهارت

 یادگیری تبدیل شدن به شنونده فعال

 های کاری مختلف ارتقای استفاده از راهبرد فعالیت اثربخش در گروه

 های مختلف های کاری مختلف با فرهنگارتقای استفاده از راهبرد فعالیت اثربخش در گروه

 وریبهره

 های انجام شغل به صورت مثبتروش

 های انجام شغل به صورت اخلاقیروش

 مدیریت زمان و پروژه به صورت اثربخش

 مشارکت فعالانه ومبتنی بر اعتماد سازی

 اییادگیری راهبرد چندوظیفه

 یادگیری همکاری اثربخش با تیم

 پاسخگو بودن 

 های کاری احترام به تنوع گروه

 پذیری مسولیت

 خودارزیابی

 خودکنترلی 

 خودآگاهی 

 رهبری

 های گروهیهدیات فعالیت

 ارائه جهات کاری

 شناختی برای انگیزه بخشی به دیگران برای انجام فعالیترویکردهای روان
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 تعریف روشن برای ضرورت انجام وظایف 

 شکستن هنجارهای فرهنگی و شروع تغییر

 های حل مسالهاستراتژی

 تعریف رسالت و ماموریت

 ها پذیری در انجام فعالیتمسئولیت

 

درسی علوم کد از ادبیات پژوهش برای برنامه  9۸مضمون فرعی و    14نتایج سنتزپژوهی ارائه شده و بر اساس جدول چهار مضمون اصلی،    1در جدول  

های استخراج شده در مرحله سنتزپژوهی از مصاحبه استفاده های قرن بیست و یکم شناسایی شد. در ادامه و برای روایابی مولفه اجتماعی مبتنی بر مهارت

 شد که نتایج آن در ادامه ارائه شده است. 

کنندگان در  % و بیشتر شرکت ۵/37%(، بودند، دارای تحصیلات ارشد و دکتری هر کدام با  ۵/37کنندگان در پژوهش در بخش مصاحبه مرد )بیشتر شرکت

 % بودند.  ۲۵/۵6سال با  10تا  ۵مصاحبه دارای سابقه شغلی بین 

( انجام گرفته است ۲00۸ای استراوس و کوربین )های به دست آمده از مصاحبه بر اساس روش کدگذاری نظری برگرفته از روش نظریهتجزیه و تحلیل داده

 کد باز شناسایی شد که در ادامه کدهای محوری و کدهای انتخابی نیز شناسایی شده است.  ۵۸که بر اساس جدول، 

 های کیفی مصاحبه کدهای باز، محوری و انتخابی استخراج شده از داده .۲جدول 

 کدهای باز  کدهای محوری  کدهای انتخابی ردیف 

1 

 های یادگیری و نوآوریمهارت

 تفکر انتقادی و حل مساله

 های خلق ایدهتکنیک

 های جدید و ارزشمند سازی برای خلق ایدهفرصت ۲

 های جدیدتحلیل و ارزیابی ایده 3

 های خلاقانه بهبود و افزایش تلاش 4

 استقلال فکری  ۵

 های مختلف پذیرش عقاید و ایده 6

 تصویرسازی تفکر انتقادی 7

 هاباورپذیری برای عدم تمسخر واقع شدن در صورت بیان ایده ۸

 یادگیری خدمت محور  9

 محیط کلاسی مستعد برای تفکر انتقادی  10

 بسط، ارزیابی و تحلیل مساله جدید 11

1۲ 

 خلاقیت و نوآوری 

 هاگذاری به تفاوتایجاد جوی مطلوب برای ارزش

 ارزش قائل شدن برای خلاقیت  13

 گذاری به یادگیری فعال و هدفمند و مبتنی بر همکاری ارزش 14

 های متعدد شناختشناسایی راه 1۵

16 

و  مهارت ارتباطی  های 
 همکاری

 الگوسازی همکاری

 الگوسازی رفتار همکاری 17

 هاها و فرصتشناسایی چالش 1۸

 ACCسازی برای ارتباط از طریق روش فرصت 19

 ها های ارائه شامل بیان، توضیح، حمایت، بازگویی ایدهتوسعه مهارت ۲0

 توسعه نگرش انعکاسی یا بازتابی  ۲1
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۲۲ 

 ای و فناوریهای اطلاعاتی، رسانهمهارت

 سواد اطلاعاتی 

 شناسایی اهداف کسب اطلاعات 

 های اطلاعاتی های تشخیص شکاف شناسایی روش ۲3

 های مرجع برای یافتن اطلاعاتساختاربندی استراتژی ۲4

 مقایسه و ارزیابی اطلاعات  ۲۵

 دهی، بکارگیری، ابلاغ و سنتز اطلاعات سازمان ۲6

 سازی راهکارهای جستجوی اطلاعات درست نهادینه ۲7

۲۸ 

 ای سواد رسانه

 استفاده خلاقانه از رسانه 

 ایهای رسانههای استدلال، مقایسه، تحلیل، پیامرشد مهارت ۲9

 مصرف رسانه -های تولیدپرورش شایستگی 30

 پرورش نگاه انتقادی به رسانه  31

 آموزش تشخیص حقیقت، دروغ، دقت و رمزگشایی در رسانه  3۲

 ای ارتقای معیارهای سواد رسانه 33

 ایجاد نگرش مسئولانه به محتوای رسانه   34

3۵ 
و   اطلاعات  فناوری  سواد 

 ارتباطات

 ICTبازتعریف و شناسایی محیط 

 ها یادگیری کار در صفحه گسترده 36

 ICTهای سواد شناسایی مزیت 37

3۸ 

 شغلی -ایهای زندگی و حرفهمهارت

 پذیری و سازگاریانعطاف

 پذیری شناختی ارتقای انعطاف

 ادراک از بازخورد و چگونگی پاسخ به آن 39

 ارتقای حلقه بازخورد  40

41 

 ابتکار و خودراهبری 

 مدیریت اهداف 

 مدیریت زمان 4۲

 استقلال کاری 43

 راهبردهای تبدیل شدن به یادگیرنده خودراهبر 44

4۵ 
بینمهارت و  اجتماعی  -های 

 فرهنگی

 های ارتباطی اثربخش با دیگران ارتقای مهارت

 یادگیری تبدیل شدن به شنونده فعال 46

 های کاری مختلفارتقای استفاده از راهبرد فعالیت اثربخش در گروه 47

4۸ 

 وری و پاسخگو بودن بهره

 های انجام شغل به صورت مثبت و اخلاقی روش

 مدیریت زمان و پروژه به صورت اثربخش 49

 مشارکت فعالانه ومبتنی بر اعتماد سازی ۵0

 های کاری احترام به تنوع گروه ۵1

 خودارزیابی ۵۲

 خودکنترلی  ۵3

۵4 

 رهبری

 های گروهی هدایت فعالیت

 ارائه جهات کاری ۵۵

 شکستن هنجارهای فرهنگی و شروع تغییر ۵6

 های حل مسالهاستراتژی ۵7

 پذیری تعریف رسالت و ماموریت و مسئولیت ۵۸
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های قرن بیست و یکم ارائه شده است. بر اساس این درسی علوم اجتماعی مبتنی بر مهارتهای برنامهکدهای باز، محوری و انتخابی مولفه  ۲در جدول  

 های قرن بیست و یکم شناسایی شده است. درسی علوم اجتماعی مبتنی بر مهارتکد باز برای برنامه ۵۸کد محوری و  10جدول، سه کد انتخابی انتخابی، 

 گیری بحث و نتیجه

 یبا متخصصان حوزه آموزش و علوم اجتماع   افتهیساختارمهی ن  یهامصاحبه  یمحتوا  لی و تحل  یدو روش سنتزپژوه   بیترک  قیپژوهش که از طر  نیا  یهاافتهی

سه حوزه   رد  ستی بایم  کم،یو    ستیقرن ب  یها مهارت  یدوره متوسطه اول در راستا  یعلوم اجتماع  یکه اهداف برنامه درس  دهدیحاصل شده است، نشان م

 ی چارچوب، چهارده مضمون اصل  نیشود. در ا  فیبازتعر  یو شغل   یزندگ  یهاو مهارت  ،ی او رسانه  یسواد اطلاعات   ،یو نوآور  یریادگی  یهاشامل مهارت  یکل

و   یاخلاق   ،یاز نظر اجتماع  هبلک  یتنها از نظر علماست که نه  یآموزانبه تحول در جهت پرورش دانش  ازیدهنده ننشان  ی اگونهبه  کیشد که هر    ییشناسا

 .توانمند باشند زین یاحرفه

راستا  هم  افتهی  نیروشن و هدفمند« بود. ا  انیمؤثر از جمله »گوش دادن فعال« و »ب  ی ارتباط   یهامهارت  تیبر تقو  دیپژوهش، تأک  جینتا  نیتراز مهم  یکی

  یفقدان تمرکز کاف   دش،بنگلا  یسیزبان انگل  یدر برنامه درس  یدار یشن  یهاخود از آموزش مهارت  یانتقاد  لیاست که در تحل (Kabir, 2024) با پژوهش

  ی برا  یمؤثر، بستر  یارتباط   یهامهارت  گر،ید  ی. از سوداندیم  یاجتماع  یآموزان در تعاملات واقع دانش   یناتوان  یبرا  یرا عامل   یادیبن  یهامهارت  ن یبر ا

 یربنایها زمهارت  نیا  کند،یاشاره م  زین (Ashraf, 2021) کهچنان  سازد؛یفراهم م  زین  یفرهنگنیتعاملات ب  یریگمتفاوت و شکل  یهادگاهید  رش یپذ

 .هستند یواقع یزندگ یهایو توانمند  یاجتماع  یریپذتیمسئول

و   «،یرفتار مشارکت  یبرا  یمتنوع«، »الگوساز  یهادر گروه  یهمچون »همکار   ینیبود. مضام  یو کارگروه   یهمکار   یهابر مهارت   دیتأک  ج،ینتا  گرید  بعد

 دراست که   (BÜKen & Artvinli, 2021) یهاافتهیراستا با  هم  جینتا  نیاستخراج شد. ا  یتخصص   یها مؤثر« از مصاحبه  یگروه  یهاتیفعال  ی »طراح

اجتماع   یبرنامه درس  یبررس ارتقاء مهارت  یمشارکت   یریادگینقش    ه،یترک  یعلوم  به  یها را در  بالا  آموزش جغراف  ژهیوتفکر سطح  دانسته   ایدر  اند. مؤثر 

طور به   یدرس  هکه اهداف برنام  شودیمحقق م  یزمان  یآموزدانش  یها یهمکار   تینشان داد که موفق  زین (Štolcová et al., 2023) پژوهش  ن،یهمچن

 یامر  ،یآموزش  ی کرد یعنوان اهداف مستقل و نه صرفاً روبه  یگروه  یهاگنجاندن مهارت  ن،یکند. بنابرا  فایرا ا  گرل یشفاف مشخص شده و معلم نقش تسه

 .است یضرور

  ی ها بر ضرورت پرورش ذهنکننده در مصاحبهمتنوع بود. متخصصان شرکت  یهادگاه ید  رش یو پذ  یتمرکز بر تفکر انتقاد  ها،افتهیابعاد برجسته    گرید  از

 اتیاضیر  یدهد برنامه درسیتطابق دارد که نشان م (SarigÖZ, 2023) یهاافته یمسئله با    نیداشتند. ا  دیآموزان تأکگر و باز در دانشپرسش  گر،لیتحل

 (Sapkota, 2022) نیاند. همچنمتمرکز شده  یسطح بالا مانند تفکر انتقاد  یشناخت  یهابر مهارت  یاندهیطور فزامختلف به  یدوره متوسطه در کشورها

  ان، یم  نی. در اکندیاشاره م  یریادگیدر سطوح    لی حلو ت  یابیهمچون تأمل، ارز  یفراشناخت  یهابلوم، به لزوم گنجاندن مهارت  یبنددر طبقه   یبا بازنگر

 .سازدیفراهم م ییهامهارت نیچن نیتمر یمناسب برا یبستر ،ی خی و تار یاجتماع یهادهیپرداختن به پد لیدلبه یعلوم اجتماع

 ت ی»تقو «،یو اجتماع یفرد تیحس مسئول جادیشامل »ا ن یمضام نیرا شکل داد. ا ها افتهیاز  یبخش مهم زیو تعهد ن یریپذتیمربوط به مسئول نیمضام

برنامه    یراب  شانی شنهادیدر مدل پ (Manochehri et al., 2025) یهاافتهیبودند.    «یگروه  جیو نتا  فیتعهد نسبت به تکال  جادیو »ا  «یا صداقت حرفه

 یریگمیتصم رنده،ی ادگی تیعامل ک،یتاگوژ ویه یکردهایرو قیاز طر د یها معتقدند که بادارند. آن  دیتأک میمفاه  نیبر هم  ز ین یستمیبر تفکر س یمبتن یدرس

کشور   یآموزش  یاست که استانداردها  آن  انگریب  زین  (Guffová et al., 2022) راستا، مطالعه  نیشود. در هم  نهینهاد  یدر برنامه درس  یو خودنظارت  ،یاخلاق 

 .اندکرده فیآموزش متوسطه تعر یدیعنوان اهداف کلخودراهبر را به یریادگیو  یریپذتیمسئول ریاخ یهادر سال یاسلواک

  ن یمضام  نیپژوهش بود. ا  نیبارز ا  جینتا  گریاز د  زین  «یگریا و »حرفه  «،یریپذ»انعطاف  م«،یدر ت  ی»رهبر  رینظ  یریپذاشتغال  یهابر مهارت  دیادامه، تأک  در

ورود به بازار کار   یآموزان برادانش  یادگبر آم  ا،یدر کن  ی ستگیبر شا  یمبتن  یبرنامه درس  یاجرا  نهیدارد که در زم  یخوانهم (Mpisili, 2022) یهاافتهیبا  

  ی برا   یحلعنوان راهمحور بهمهارت  یها آموزش   تی بر اهم  مبابوهیز  ینظام آموزش  لیدر تحل (Bhowa & Aribino, 2024)  ن،یکرده است. همچن  دیتأک
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 یهافراتر رفته و با مهارت یاز اهداف صرفاً علم یدرس مه اهداف برنا دیکه با دهدینشان م زیپژوهش ن نیا یهاافتهی. کندیم دیجوانان تأک یکاریبحران ب

 .ابندی وندیپ یاو حرفه یاجتماع یزندگ یواقع 

تعامل مؤثر    ییکه توانا  یآموزانهستند. دانش  یدر اهداف برنامه درس  یفرهنگ ن یو ب  یاجتماع   یهادهنده ضرورت ادغام مهارت نشان   هاافتهی  گر،ید  یسو  از

خود در اوگاندا نشان   العهدر مط (Namubiru et al., 2024) .مشارکت فعال داشته باشند   یدر جوامع چندفرهنگ   توانندیمتنوع را دارند، بهتر م  یهابا گروه

  ز یپژوهش ن  ن یاست. در ا  رانیفراگ  یو اجتماع  یفرهنگ  یها تیبه واقع  ییگوآن در پاسخ  ییدر گرو توانا  ،یستگیبر شا  یمبتن   یبرنامه درس  تیداد که موفق

 .دهند یضرورت پاسخ م نیبه هم قاًیدق «یمتنوع« و »ادغام اجتماع یها دگاه ید رش یمانند »پذ ینیمضام

 ی زیر»برنامه  «،یآموزش  ی»خودآگاه  رینظ  یمیمطالعه بود. مفاه  ن یمهم ا  یهاافته ی  گریاز د  یری ادگی  ند یآموز در فرادانش  تی پررنگ شدن نقش عامل  ن،یهمچن

 (Schoots-Snijder et al., 2025)مثال،    یراستاست. براهم  یجهان  نینو  یکردهایها استخراج شد که با رواز مصاحبه  «یو »انعکاس درون   «،یریادگی

. دانندیم  نینو  یآموزش  یزیربرنامه  یدی کل  یهااز مؤلفه  یک یاند و آن را  کرده  دیتأک  یبرنامه درس   یدر طراح  تیخود بر نقش عامل  کیستماتیس  یدر بررس

 .شودیم لیو توانمندساز تبد یریادگی  گرل یدهنده صرف دانش به تسهاز انتقال زیراستا، نقش معلم ن نیدر ا

اطلاعات« نشان دادند که برنامه    یابیو »ارز  «یااهداف اشاره شده مانند »سواد رسانه  یپژوهش نبود، اما برخ  ن یا  یهرچند بعُد فناورانه تمرکز اصل  ت،ینها  در

 ی در اجرا  یشیمعلمان اتر  یهاچالش  زی ن (Hörmann et al., 2023) امروز همگام باشد. پژوهش  تال یجید  یایبا الزامات دن  دیبا  زین  یعلوم اجتماع  یدرس

به   تال یجیالحاق آگاهانه سواد د ب،یترت ن یکرده است. بد د یتأک نهیزم ن یدر ا یاحرفه یهارا نشان داده و بر ضرورت آموزش  تال یجیآموزش د یبرنامه درس

 .است تالیجید  یزندگ یهاتی و واقع یریادگی یای دن انیم یوستگیپ جادیا یبرا یاساس یهااز گام یکی ،ی اهداف درس

در مطالعات   تیکفا  رغمیکه حجم نمونه در مرحله مصاحبه، عل. نخست آنهاستتی محدود  یبرخ  یدارا   ،ینگرجامع  یپژوهش با وجود تلاش برا  نیا

و   ا،یولآموزان، امانند دانش  ینظام آموزش   نفعانیذ   ریسا  دگاهیبود و د  یو علوم اجتماع  یدرس   یزیرنفر از متخصصان حوزه برنامه  16محدود به    ،یفیک

  ی محدود بود و ممکن است برخ   ۲0۲4تا    ۲016  یتنها به مطالعات منتشرشده در فاصله زمان  یکه سنتزپژوه قرار نگرفت. دوم آن  یمورد بررس   گذاراناستیس

ممکن   ران،یا  یآموزش   نظامپژوهش بر    نیتمرکز ا  نیاز قلم افتاده باشند. همچن  گرید   یها زبان  ای  یانتشار در قالب منابع خاکستر  لیمطالعات مهم به دل

 .متفاوت را کاهش دهد یبا ساختارها یآموزش یهانظام  ایکشورها  ریبه سا جینتا میتعم تیاست قابل

مدارس گسترش    رانیو مد  نیآموزان، والداز جمله دانش  یآموزش   نفعانیاز ذ  یترگسترده  فیکنندگان را به طدامنه مشارکت  توانندیم  ندهیآ  یها پژوهش

 ییبه شناسا  تواندی مکشورها    انیم  یقیانجام مطالعات تطب  ن،یشود. همچن  میترس  یاز اهداف برنامه درس  یاز انتظارات و درک واقع  یترکامل   ر یدهند تا تصو

که   یطول  یهاپژوهش  گر،ید  یکمک کند. از سو   ی علوم اجتماع  یدرس  یهادر برنامه   کمیو    ستیقرن ب  یهاشکست در ادغام مهارت  ای  تیعوامل موفق

 ی درخصوص اثربخش  یترینیع  شواهد  توانندیکنند، م  یبررس   یطولان  یزمان  یهاشده در بازه اصلاح  یهابرنامه  یاجرا  یآموزان را در پ دانش   یریادگی  جینتا

 .اصلاحات ارائه دهند نیا

روشن از  یدوره متوسطه اول، بر اساس چارچوب یعلوم اجتماع یدر برنامه درس یکه بازنگر شودیم  شنهادیپژوهش، پ نیا یهاافته یکردن  ییاجرا منظوربه

و تفکر    یریپذتی مسئول  ،یهمکار  ،ی ارتباط  یهابه پرورش مهارت  یاژه یتوجه و  دیبا  ی اهداف آموزش  ی. در طراحردیانجام گ  کمیو    ستیقرن ب  یهامهارت

برنامه   یانتقاد ن  تی ترب  یهاشود.  زم  یریادگی–یاددهی  نینو  یکردهایبا رو  دیبا  زیمعلم  برا  یاحرفه  یتوانمندساز  سازنهیهمسو شده و   یفایا  یمعلمان 

بر سنجش    ،یبر سنجش دانش نظرشوند که علاوه  یبازطراح  یاگونه به  دیبا  یابیارزش  یها ستمیس  ن،یباشند. همچن  یفرهنگ ن یو ب  گر لیتسه  یهانقش

 معنادار گردد. کمیو  ستیقرن ب یواقع  یازها ین یدر راستا یریادگیتمرکز داشته باشند تا  زین یاو حرفه  یاجتماع ،یزندگ یهامهارت

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 
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 تشکر و قدردانی

 .شودکه امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم کردند، تقدیر و تشکر میفرادی از تمام 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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