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Purpose: The aim of the present study is to design a “Peace Education” curriculum for the 
lower secondary education level.  
Methodology: This study adopts a qualitative approach in terms of data type and utilizes 
the research synthesis method. Scientifically validated studies on peace education published 
between 2004 and 2023 in national and international academic databases were analyzed. 
Initially, using keywords such as “peace,” “curriculum design,” and “peace education,” and 
applying inclusion criteria, 120 scientific studies were identified. Subsequently, based on 
exclusion criteria, 54 studies were selected for final analysis. The research data were 
collected through qualitative analysis of the reviewed documents. For qualitative data 
analysis, the six-step research synthesis model of Sandelowski and Barroso was employed, 
using the Attride-Stirling (2001) method based on a thematic network framework 
consisting of basic, organizing, and global themes.  
Findings: Based on the identified codes, after removing redundant themes and merging 
repetitive ones, 294 basic themes, 92 organizing themes, and 10 global themes were 
identified. These global themes include educational content, student roles, context, course 
objectives, cultural and socio-artistic school activities, teaching methods, evaluation, 
support from curriculum planners and education policymakers, parental awareness, and the 
training of peace-oriented teachers.  
Conclusion: Accurate understanding of the dimensions and components of peace 
education is a prerequisite for the success of such curricula at the lower secondary education 
level. 
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Detailed Abstract 

Introduction 

In the context of globalization and its intensifying socio-political transformations, education systems are increasingly being called upon to 

foster cultures of peace, inclusion, and social justice. The rise of structural violence, environmental degradation, nuclear armament, and 

identity-based conflicts has prompted international institutions like the United Nations and UNESCO to advocate for formal peace 

education as a critical educational priority for the 21st century (Brantmeier, 2023; Harris & Morrison, 2012). Peace education, which 

aims to nurture values, skills, attitudes, and behaviors conducive to nonviolence and harmonious coexistence, has emerged as a 

transformative force in educational reform (Gross, 2017; Tanabe, 2014). 

While the philosophical roots of peace education can be traced back to Enlightenment thinkers like Kant, and later to Galtung’s 

distinctions between negative and positive peace, its institutionalization in formal curricula gained momentum only after World War II 

(McInerney & Archer, 2023; Mishra, 2015). According to Galtung, peace is not merely the absence of direct violence (negative 

peace), but also the absence of structural and cultural violence (positive peace), thereby requiring educational interventions that are 

preventive, participatory, and transformative (Gumut, 2006; Osawa, 2023). 

Schools, therefore, are not neutral spaces; they are cultural institutions where values are constructed, negotiated, and transmitted. 

Numerous studies emphasize that schools can either perpetuate violence through exclusionary practices or serve as powerful sites for 

nurturing democratic citizenship and peaceful coexistence (Kazempour et al., 2019; Setiadi et al., 2017; Zamani Kukhali et al., 

2021). Particularly at the lower secondary level, where adolescents form critical socio-emotional and moral identities, peace education 

plays a pivotal role in equipping them with competencies such as conflict resolution, empathy, intercultural understanding, and civic 

engagement (Anggraeni et al., 2023; Schmidt, 2023). 

Despite these growing imperatives, peace education remains inconsistently integrated in most formal education systems, especially in 

non-Western and conflict-affected contexts. As (Miller, 2023) and (Kilag et al., 2023) argue, the lack of systematic curricular 

frameworks and insufficient teacher training are major barriers to effective peace education implementation. In Iran, studies show that 

current educational practices often fail to promote values of tolerance, respect, and democratic participation, with textbooks still 

containing elements of enmity and exclusion (Sabzikarian & Atohri, 2003; Valikhani et al., 2022). 

This study aims to address these gaps by designing a structured “Peace Education” curriculum for lower secondary schools using a 

comprehensive synthesis of international and national research. Grounded in the transformative aspirations of peace education research 

(Brantmeier, 2023), the study seeks to develop a framework that is theoretically sound, culturally contextualized, and pedagogically 

practical. 

Methods and Materials 

The study followed a qualitative research design using the method of qualitative research synthesis (QRS), specifically the Sandelowski 

and Barroso (2006) six-step model, in combination with the thematic network analysis technique proposed by Attride-Stirling (2001). 

The research process began with a comprehensive review of scientific and policy-related literature on peace education published between 

2004 and 2023 in both international databases (e.g., Scopus, ERIC, Taylor & Francis) and national repositories (e.g., NoorMags). 

Initial keyword searches using terms such as “peace,” “peace education,” and “curriculum design” yielded 120 studies. Applying inclusion 

and exclusion criteria—such as relevance to school-level education, conceptual clarity, and methodological rigor—resulted in a final 

dataset of 54 selected documents. These texts included peer-reviewed articles, dissertations, conference papers, and policy documents. 

Each document was coded for key ideas, and codes were then categorized into three levels of themes: basic themes, organizing themes, 

and global themes. Data trustworthiness was ensured using CVR (Content Validity Ratio) techniques and inter-coder agreement 

strategies, with all reliability coefficients exceeding the minimum acceptable threshold. The process culminated in the development of a 

thematic framework outlining the essential dimensions and components of a peace education curriculum for lower secondary education. 

Findings 



 

The final thematic synthesis yielded 294 basic themes, which were categorized into 92 organizing themes and further condensed into 10 

global dimensions. These dimensions form the structural backbone of the proposed peace education course and are as follows: 

1. Educational Content: This includes key concepts such as human rights, equality, nonviolence, cultural awareness, 

intercultural dialogue, environmental stewardship, global citizenship, and historical consciousness regarding conflict and peace. 

2. Student Role: Encompasses the development of psychological traits (e.g., emotional regulation), interpersonal skills, 

communication competencies, and academic self-efficacy among students. 

3. Contextual Factors: Refers to school-level dynamics such as inclusive enrollment policies, demographic parity, and the 

presence of a peace-oriented institutional culture. 

4. Curricular Goals: These aim to foster civic responsibility, social-emotional learning, ethical values, critical consciousness, and 

a proactive orientation toward conflict transformation and justice. 

5. Cultural and Social Activities: Includes extracurricular engagements such as national celebrations, cultural exhibitions, 

community service projects, and artistic programs that reinforce peace values experientially. 

6. Teaching Methodologies: A variety of participatory, student-centered approaches were identified, including storytelling, 

arts-based methods, collaborative learning, gamification, and experiential pedagogy. 

7. Assessment Models: Emphasizes formative, multi-dimensional, and behavior-based evaluation strategies grounded in peace 

principles and aligned with international education standards. 

8. Support from Policy-Makers: Highlights the importance of institutional commitment, policy integration, budget allocation, 

and curriculum reform to embed peace education formally within the national education system. 

9. Parental Engagement: Recognizes the role of family-school partnerships through parent training workshops and sustained 

dialogue in reinforcing peace values at home. 

10. Peace-Oriented Teacher Training: Stresses the need for professional development programs, in-service training, and a 

network of educators with competencies in peace pedagogy. 

Discussion and Conclusion 

This study contributes a robust, multi-layered framework for designing a peace education course tailored to the developmental, cultural, 

and pedagogical realities of Iranian lower secondary schools. By synthesizing insights from a wide body of literature, it bridges theoretical 

discourse with practical curriculum design. The ten identified dimensions highlight that peace education is not merely a subject, but an 

ethos that must permeate every aspect of schooling—from classroom instruction and extracurricular engagement to institutional culture 

and policy infrastructure. 

The proposed curriculum framework aligns with international calls for transformative education capable of fostering resilient, empathetic, 

and socially responsible individuals. It integrates both cognitive (knowledge and critical thinking) and affective (attitudes and behaviors) 

domains, ensuring a holistic approach to peacebuilding. The emphasis on participatory teaching methods and contextually relevant content 

ensures cultural compatibility and pedagogical relevance, thus addressing a key criticism of many imported peace education models. 

Furthermore, the study emphasizes the pivotal role of educators as agents of change. Without adequately trained and motivated teachers, 

even the most theoretically sound curriculum will fail in practice. The proposed teacher-training dimension seeks to institutionalize peace 

competencies among educators through ongoing professional development. 

Importantly, the study underscores the value of stakeholder collaboration, particularly involving parents and policy-makers. Peace 

education cannot thrive in isolation; it requires systemic support and cross-sectoral alignment. The engagement of families ensures 

continuity between school and home environments, while policy-level support provides the structural legitimacy and resources necessary 

for sustainable implementation. 

In conclusion, this study offers not only a theoretical contribution to peace education scholarship but also a practical roadmap for its 

integration into formal schooling. By operationalizing abstract values such as justice, tolerance, and empathy into curriculum content, 
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teaching strategies, and evaluation frameworks, the proposed model empowers schools to become transformative spaces that nurture the 

next generation of peacebuilders. 
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 16/01/1404 دریافت:

 20/03/1404 پذیرش 

 20/07/1404 انتشار:

 متوسطه اول است.   ۀدور  یدوره »آموزش صلح« برا یهدف پژوهش حاضر، طراحهدف: 

در   2023تا   2004از سال  یمعتبر یعلم یهااست. پژوهش یو روش آن سنتزپژوه یفیپژوهش حاضر از لحاظ نوع داده کشناسی: روش

دوره    یصلح، طراح  یهادواژه یاز کل  دهاند. ابتدا با استفاداخل و خارج از کشور ثبت شده   یو علم  یتخصص   یهاگاه یمورد آموزش صلح در پا

  یی نها لیپژوهش جهت تحل 54خروج،  اریو سپس با توجه به مع ییشناسا یپژوهش علم 120ورود،   اریآموزش صلح و بر اساس مع ،یآموزش

  ی ا شش مرحله   یاسناد از الگو  یفیک  ل یو تحل  ه یتجز  یشدند و برا  یاسناد مورد مطالعه گردآور  یفیک  ل یپژوهش از تحل  یهاانتخاب شدند. داده 

دهنده و  سازمان   ر،یگانه فراگسه   نیشبکه مضام  لیبر تشک  ی( مبتن 2001)  نگیاسترل-دیو باروسو با استفاده از روش اتر  یسندلوسک  یسنتزپژوه

 استفاده شد.  هیپا

مضمون   92و  هیپا نمضمو 294 ،یتکرار نیمضام عیو تجم یاضاف نی در ابتدا، پس از حذف مضام شده،ییشناسا یبر اساس کدها :هاافتهی

و  سازمان فراگ  10دهنده  عبارت   ییشناسا  ریمضمون  که  محتواشدند  از  دانش   ،یآموزش  ی اند  فعال  نه، یزم  ،یآموزنقش  دوره،    ی هات یهدف 

  ن، یبه والد  یبخشیآموزش و پرورش، آگاه   گذاراناستیو س  زانیربرنامه   تیحما  ،یابیمدارس، روش آموزش، ارز  یاجتماع  -یهنر  ،یفرهنگ

 طلب. معلمان صلح  تیترب

  شرط ش یآموزش صلح پ  ی هااز ابعاد و مولفه   ح یمتوسطه اول، شناخت صح  ۀ دور  یدوره »آموزش صلح« برا  ی و اجرا  یدر طراح  :یریگجه ینت

 هاست.دوره  گونهن یدر ا تیموفق

 :واژگان کلیدی

طراح صلح،  دوره    یآموزش 
 دوره متوسطه اول   ،یآموزش
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 مقدمه

در جوامع    یزندگ  یالگوها   فیو موجب بازتعر  دهیرا درنورد  یو آموزش  یاسیس  ،یاجتماع  ،یفرهنگ   یمرزها   سابقهیب  یبا شتاب  شدنیدر عصر حاضر، جهان

 ی هاظامدر ن  نیادیبن  یهاعنوان ارزش به  یتساهل، تفاهم و عدالت اجتماع  ز،یآممسالمت  یستیچون همز  یمیمفاه  ن،ی بستر نو  ن یشده است. در ا  یبشر

 ییهابه ضرورت پرورش نسل  ی»آموزش صلح« است. آموزش صلح، پاسخ  م،یمفاه  نی در تحقق ا  یمحور  یاز ابزارها   یک یاند و  جهان مطرح شده  یآموزش

 ست، یفقدان جنگ ن  یعناها را دارا باشند. به باور گالتونگ، صلح صرفاً به متعارضات و احترام به تفاوت  زیآمحل مسالمت ،یگریتعامل با د  ییاست که توانا

ضرورت ورود آموزش صلح به بدنه    ،ینگرش  نی. چن(McInerney & Archer, 2023)اشاره دارد    زین  نیو نماد  یفرهنگ  ،یبلکه به نبود خشونت ساختار

 .سازدیرا برجسته م یرسم  یآموزش یهانظام

  ی هااز نظام  یاری. بسشودیمحسوب م  یدر آموزش رسم   یو چالش  یانتزاع  یصلح همچنان مفهوم  ،یجهان   یهاصلح در گفتمان  یهاده یوجود طرح ا  با

 ت،یحساس همچون دوره متوسطه اول که شخص  یلیدر مقاطع تحص  ژهیومقوله هستند، به   ن یآموزش ا  ی مشخص و منسجم برا  یهنوز فاقد ساختار  یآموزش

 یمند و هدفمند برانظام  یادوره  یرو، طراح  ن ی. از ا( Brantmeier, 2023; Harris & Morrison, 2012)  ردیگی نوجوانان شکل م  یهاو ارزش   هارش نگ

 فرهنگ صلح باشد.  یسازنهیمؤثر در جهت نهاد یگام تواندیم ،یلیمقطع تحص نیآموزش صلح در ا

ارتقا  سفیونیو    ونسکو یچون    یینهادها  یهاهیتوص  رغمبه از کشورها    یاریهنوز آموزش صلح در بس  ،یدرس  ی هاآموزش صلح در برنامه   یدر خصوص 

که    رانیچون ا  یی. در کشورها(Balasooriya et al., 2001; Harris & Morrison, 2012)  شودیم  یسازادهیپ  یررسمیغ  ا ی  نیصورت پراکنده، نمادبه

شامل    ف،یدوچندان دارد. آموزش صلح، بنا بر تعر  ی وجود داشته، پرداختن به آموزش صلح ضرورت  یفرهنگ  یو فشارها  ی اجتماع  یهاجنگ، تعارض  جربهت

در جامعه   انهداشته باشند، توانمند  زیآممسالمت  یابا تعارضات مواجهه  کندیآموزان کمک ماست که به دانش  ییهاها، دانش و نگرش انتقال مهارت   ندیفرا

 . (Gross, 2017; Kazempour et al., 2019)گام بردارند  طلبرخشونتیعادلانه و غ یابه جامعه یابیدست ریمشارکت کنند و در مس

داده   مطالعات اجرامختلف نشان  آموزش صلح مستلزم شناخت دق  یاند که  ابعاد فرهنگ  قیموفق  جامعه و    یبوم  نهیزم  ران،یفراگ  یو روان  یاجتماع  ،ی از 

آموزش،   یرسم  ی عنوان نهادهامدارس به   ان، یم  نی. در ا (Entezami & Pourali, 2021; Kilag et al., 2023; Mishra, 2015)مدرسه است    یها تیظرف

اهداف صلح  یدیکل  ینقش تحقق  مکان  یآموزدر  تنها  نه  مدارس  بسترها  یبرا  ییهادارند.  بلکه  دانش هستند،    یریادگی  شدن،یاجتماع  یبرا  ییانتقال 

 . (Setiadi et al., 2017; Wibowo, 2022) روندیشمار مبه یر یپذتیمسئول نیو تمر یستیهمز

محتوا  علاوه والد  ،یآموزش  یبر  معلمان،  س  نینقش  موفق  یآموزش  گذاران استیو  غ  یهابرنامه   تیدر  صلح  به  انکاررقابل یآموزش  معلمان  عنوان  است. 

.  ( Mishra et al., 2020; Schmidt, 2023)ها باشند  ارزش   میرمستقیغ  سیسواد صلح، نگرش همدلانه، و مهارت در تدر  یخود دارا  د یصلح با  گرانل یتسه

خانواده  نیهمچن نهادهامشارکت  و  تقو  یمحل  یها  م  یها مؤلفه  تیدر  صلح  تثب  تواندیآموزش  زآموزه   نیا  تیبه  در    نجامد یب  رانیفراگ  جهانستیها 

(Anggraeni et al., 2023; Sabzikarian & Atohri, 2003) . 

 میو مستق  یفرهنگ  ،یساختار   یهامقابله با خشونت  یجوامع برا  ازیمعاصر، برخاسته از ن  تیو ترب  میدر تعل  نینو  یکردهایاز رو  یکیعنوان  آموزش صلح به 

نبود    یعنابلکه به م  ستیفقدان جنگ ن  یگالتونگ، صلح مثبت تنها به معنا  وهانسی   دگاه یاست. بر اساس د  یو جهان  یاجتماع  ،یدر سطوح مختلف فرد

. آموزش صلح  (McInerney & Archer, 2023)   شودیها مانسان   ییهست که مانع شکوفا  زین  یو فرهنگ  یاقتصاد  ،یاجتماع  یخشونت در ساختارها

 ز،یآممسالمت  یستیهمز  یهارا قادر سازد در چارچوب  رانی که فراگ  شودیم  یطراح  ییها ها، دانش و مهارت ها، نگرش پرورش ارزش   یبرا  یندیمثابه فرابه

. در  (Harris & Morrison, 2012; Mishra, 2015)کنند    یو حل تعارض بدون خشونت زندگ  یحقوق بشر، تفکر انتقاد  تیرعا  ،یفرهنگ  نیب  یوگوگفت

احترام،   ه یشدن بر پا  یاجتماع  ند یافر  گرل یدهنده دانش، بلکه تسهفقط انتقالچرا که او نه   شود؛یم  یتلق   یدیآموزش صلح کل  ند یراستا، نقش معلم در فرا  نیا

  ت یآموزان، مشارکت خانواده و جامعه، و حمادانش  انیآموزش، نحوه تعامل م  طیساختار مدرسه، مح  ن،ی. همچن(Setiadi et al., 2017)و مدارا است    یهمدل

 ,Anggraeni et al., 2023; Kilag et al., 2023; Wibowo)  دیآیشمار مدر تحقق اهداف آموزش صلح به   یدیاز عناصر کل  ،یآموزش  گذاراناستیس

 یهاهیو نظر  ت،یدر ترب   انه یگراانسان  یهادگاهید  ،یعدالت اجتماع  هینظر  ،ی اجتماع  یر یادگی  یهاه یبا نظر  وندیآموزش صلح در پ  ،ی. از منظر نظر(2022
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و تعهد به صلح   یفرهنگ   تی حساس  ،یوجدان اخلاق   ، یبا نگرش جهان  یشهروندان  تیبه ترب  یچندسطح   یو در چارچوب  کندیم  دایآموزش معنا پ  انهیگراساخت

 . (Brantmeier, 2023; Gross, 2017; Schmidt, 2023) پردازدیم یستیو همز

  یریشگیو پ  یاجتماع  یها از رشد روزافزون توجه پژوهشگران به نقش آموزش صلح در ارتقاء مهارت  یحاک  یو داخل  یالمللنیشده در سطح بانجام  مطالعات

و دانش   هایستگیها، شاپرورش نگرش   یبرا  یعنوان ابزار( آموزش صلح به2015)  Mishraنمونه، در پژوهش    یاست. برا  یآموزش  یهاطیاز خشونت در مح

 ی طراح   یو فرهنگ  یاجتماع  ط یمتناسب با شرا  دیآموزش با  ن یکه ا  شودی م  دیشده است و تأک  یمعرف  زیآمرخشونت یصورت غلازم جهت حل تعارضات به

و چالش    اندکرده  دیآموزان تأکبا در نظر گرفتن سن و فرهنگ دانش  یرسم   ی( بر لزوم ادغام آموزش صلح در برنامه درس2023و همکاران )  Kilagشود.  

و    یاند که آموزش صلح موجب ارتقاء خودکارآمد نشان داده  (Rostami et al., 2022) مانند    یمطالعات   زین  ی. در سطح ملسازندیمطرح م  زیکمبود منابع را ن

و نگرش مثبت نسبت به مدرسه را   یلیتحص  یستگیآن بر رشد شا  ریتأث  (Zamani Kukhali et al., 2021)که    یدر حال  شود،یآموزان مدانش  یآور تاب

 یی محتوا یآموزش صلح پرداخته و خلأها  یهامؤلفه لیآموزش، به تحل یاسناد گفتمان یبا بررس زی ن ( Valikhani et al., 2022)کرده است. پژوهش  دییتأ

پرداخته و لزوم    یصلح در کتب درس  یهاارزش   ییبازنما  ی( به بررس2023)  Osawaمانند پژوهش    یقیمطالعات تطب  نیموجود را نشان داده است. همچن

  زی( ن2006)  Gumut(، و  2012)  Brantmeier (2023)  ،Harris  یها پژوهش  یهاافتهیاند.  را گوشزد کرده   یدر سطح ساختار  یآموزش  یمحتوا  یبازنگر

و    یمناسب طراح   یمحور و در بستر فرهنگمعلم  ،یرکتصورت نهادمند، مشامؤثر خواهد بود که به   یمسئله توافق دارند که آموزش صلح زمان  نیبر ا  یهمگ 

 یرونیب  یاجتماع  ی هانهیو هم زم  یامدرسهآموزش صلح در دوره متوسطه اول که هم ابعاد درون  یبرا  کپارچهی  یادوره  یبه طراح  از ین  ن،یاجرا شود. بنابرا

 است.  ریانکارناپذ یرا پوشش دهد، ضرورت 

 ی و علم قیدق یالگو کی یپژوهش حاضر با هدف طراح ران، یآموزش صلح در دوره متوسطه اول در ا یمدون برا یهابا توجه به کمبود چارچوب ن،یبنابرا

 شده است.  نیدوره تدو نیا یبرا

 شناسی پژوهش روش

  ترجمه   بر  مبتنی  کهنوع استقرایی    اساس   بر  سنتزپژوهی  روش   دوره »آموزش صلح« برای دوره متوسطه اول،  هایمؤلفه  شناسایی  منظور  بهاین مطالعه   در

آموزشی  دوره  است.    «1»طراحی یک  گرفته شده  بکار   در  متداول  اریذکدگ  شیوه  با  شتهذ گ  مطالعات  نتایج  و  مفاهیم  فراتحلیل  یک  پژوهی،سنتزاست، 

های آن مطابق  گامکه  گردد  میاستفاده    ،( 2006سندلوسکی و باروسو )  پیشنهادی در پژوهش  سنتزپژوهی. در این پژوهش از روش  است  کیفی  هایپژوهش

 : است( 1) شکل

 

 مراحل روش سنتزپژوهی  . 1شکل 

برای   های مطالعات بررسی شدهمتوسطه اول بر اساس ترجمه  ۀبر صلح در دور  یمبتن  یبرای دستیابی به مدل برنامه درسدلیل انتخاب روش سنتزپژوهی   

 . باشد که در مقالات کمی و کیفی متعددی بدان پرداخته شده استاز جمله موضوعات پرکاربرد و جامع می این پژوهش این بوده که مفهوم آموزش صلح

 
 

1 Designing a Training Session (https://ctb.ku.edu/en/table-of-contents) 

تنظیم 
سوالات 
تحقیق

بررسی 
متون 

بصورت 
نظام مند

جستجو 
و 

انتخاب 
مقالات 
مناسب

استخراج 
اطلاعات 
مقالات

تجزیه و 
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یافته ها
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کیفی 
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کیفیت

ارائه 
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 معیارهای چهارگانه روش سنتزپژوهی .1جدول 

 اقدام  معیارها 

What (چه چیزی) متوسطه اول  ۀبر صلح در دور یمبتن یهای مدل برنامه درسبندی ابعاد و مؤلفه شناسایی، گروه   

Who (چه کسی ) داد.مورد بررسی قرار   را ها و موتورهای جستجوی مختلف ، کنفرانس مجلاتهای داده، پایگاه  پژوهش 

When (چه وقت) است  2023تا  2004های مقالات مطالعه شده در این تحقیق از سال. 

How (چگونگی)  ر اساس یک دسته معیار به تعیین مقالات  ب پژوهشگر. شودمی پرداختههای ثانویه  تحلیل داده  به ل اسنادى«یروش »تحلاز ، حاضر در پژوهش
   .پردازدمی (Exclusion) یاز فرآیند سنتز پژوه )خروج نامناسب ( و مقالاتInclusionب ) یفرآیند فراترکرود به و )مناسب 

 

و مطالعه در   یها و متون تخصصرساله  ها،نامه انیملاک ورود شامل متون مرجع که در بخش اول از مقالات استخراج شده، پای،  حوزه پژوهشجهت تعیین   

و ملاک خروج است  دوره متوسطه اول    یدوره »آموزش صلح« برا  یو اعتباربخش  ی طراح  یهاشناخت مؤلفه  رامون یپ  یو سنتز پژوه  یانهامنابع کتابخ

ها را از فرایند سنتز پژوهی حذف  مقالهتعدادی از    بار مرور، محقق در هر  بخشدر این    .ندارد  «آموزش صلح»است که ارتباط به دوره    یمقالات، مقالات 

و مطابق رویه زیر به بازبینی   عنوان، چکیده، محتوا، جزئیات مقاله )نام نویسنده، سال،...(  است که پژوهشگر بر اساس به این صورت    مرورفرآیند    کند.می

  پردازد.مقالات می

بعد، چکیده مقالاتی که   گامکند. در کند و مقالاتی که با سؤال و هدف تحقیق تناسبی ندارند را حذف میعنوان مقالات را مرور میمقالات در ابتدا از نظر  

مورد ارزیابی   مقالات بر اساس محتوا و متن مقاله سپس،. شوندمی و در این مرحله نیز مقالات نامربوط حذف  کردهبررسی نظر عنوان مورد تائید بودند را از 

که فاقد نام   آن دسته از مقالاتی کهو    شدهمانده دوباره با دقت بررسی مقالات باقی  نهایت،در    شوند.گیرند و مقالات نامرتبط از نظر محتوا حذف میقرار می

 شوند. بعدی روش سنتز پژوهی می مرحلهمانده وارد لات باقیتعداد مقا انتها،. در شوندگذاشته میکنار  هستند،نویسنده و یا جزئیات مربوط به مقاله 

 های مورد استفاده در پژوهشکلیدواژه .2جدول 

 معادل انگلیسی کلیدواژه  معادل فارسی کلیدواژه  ردیف 

 Peace صلح  1

 Training course design طراحی دوره آموزشی 2

 Peace education  آموزش صلح 3

 

 ,Science Direct, sage عاتیلااط   هایایگاهپ  درها  آن  از  یک  هر  جستجوی  وصلح، طراحی دوره آموزشی، آموزش صلح    با  مرتبط  هایکلیدواژه  تدوین 

Taylor & Francis, Scopus, ERIC, Google Books   ای و بانک هوشمند نور مگز  و دسترسی بالاترین میزان اسناد در پایگاه داده(Noor mags) ،

 محدوده  دری  بعامن  اساس   این. بر  شد  گزینش  بعد  مرحله  به  ودرو  برای  انتخاب  معیارهای  اساس   برها  آن   بین  از  رثا  54و    بررسی،  نامه  پایان   و  مقاله  120

 قرار   بررسی  و  مطالعه  مورد  هدفمند  انتخاب  شیوه  با  خارجی  اسناد  برای  2024  تا  2004  هایسال  محدوده  در  و  داخلی  اسناد  برای  1402  تا  1381های  سال

 (. 2شماره  نظری بوده است )شکل اشباع مبنای  بر گیری،  نمونه فرایند توقف و گرفت
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 فرایند انتخاب منابع مورد بررسی  .2 شکل 

نفر بودند    15با توجه به تعداد متخصصین که    (CVR)   استفاده شد. نتایج مربوط به بررسی ضریب لاوشه(  CVR)  ضریب لاوشهبه منظور بررسی روایی از  

بودند و در پرسشنامه باقی    CVRگویه در پرسشنامه دارای شاخص مناسب    92/. برای این تعداد، نشان داد که تعداد  49قابل قبول    CVRو حداقل مقدار  

عنوان شاخص پایایی بین دو کدگذار که به   درون موضوعیدرصد توافق    . استفاده شد  ماندند. برای سنجش پایایی نیز از روش توافق موضوعی بین دو کدگذار

 ی زیر محاسبه شد. رابطهبا استفاده از  رودیمتحلیل به کار 

درصد  توافق  درون  موضوعی = (2 ∗ (تعداد  کل کدها )/( تعداد  کدهای مورد توافق   ∗ 100 

  نکه یتوجه به ای غیرمشابه با عنوان عدم توافق مشخص شدند. با  و کدها توافق    با عنوانبا هم مشابه هستند    دو نفردر هر کدام از اسناد، کدهایی که در نظر  

 مورد تائید بود.   هایکدگذار (، قابلیت اعتماد 2010درصد بود )رستون،  60از آنجا که این مقدار بیشتر از  بود.درصد  60 بالاتر از اسناداز  کیهر ییایپا

های  یکی از روش  استرلینگ-روش پیشنهادی اترید(، استفاده شده است.  2001)  استرلینگ-روش اترید  همچنین برای تحلیل مطالعات انتخاب شده از روش  

:  شبکه مضامین شامل سه دسته از کدها و مفاهیم است.  است 1مرسوم کدگذاری در تحلیل مضمون است. این روش مبتنی بر تشکیل شبکه مضامین

مضامین پایه شامل کدها و نکات کلیدی متن است. با مطالعه کامل متن باید خردترین کدها شناسایی و به عنوان یک مضمون پایه انتخاب  :   2مضامین پایه 

دهنده شامل مضامین حاصل از ترکیب و تلخیص مضامین پایه است. کدهای پایه باید مرور و مفاهیم مشابه سازمان  مضامین:   3دهندهمضامین سازمان  شود.

مضامین فراگیر  :  4مضامین فراگیر در کنار هم قرار گیرند. پژوهشگر با توجه به توان تشخیص و تسلط خود باید نام مناسبی برای هر دسته کد انتخاب کند.

 .شامل مضامین عالی دربرگیرنده حاکم بر متن به مثابه کل است

 

 

 
 

1 Thematic Network 
2 Basic Themes 
3 Organizing Themes 
4 Global Themes 
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 های پژوهشیافته

سند(، مضامین کلیدی   54، پس از بازخوانی مقالات و منابع نهایی )تعداد  دوره متوسطه اول  یدوره »آموزش صلح« براهای  برای استخراج ابعاد و مولفه

( و استخراج 2001)  استرلینگ-اترید  های حاصل از تحلیل مضمون با استفاده از روش ها در سطوح بالاتر انجام شد. در ادامه دادهبندی آناحصاء و طبقه

مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفتند. در نتیجه، با استفاده از فرایند سه گانه تحلیل مضمون، ابعاد و    مضامین فراگیرو    دهندهمضامین سازمان ،  مضامین پایه

مقاله شامل مقالات داخلی و خارجی مرتبط به حوزه    54های دوره »آموزش صلح« شناسایی و تدوین شدند. پس از مطاله اسناد منتخب که شامل  مولفه

 10دهنده و  مضمون سازمان  92مضمون پایه و    294، پس از حذف مضامین اضافی و تجمیع مضامین تکراری،  آموزش صلح بودند، در ابتدا مضامین پایه

 ، ارائه شده است: 3های شناسایی شده در قالب مضامین پایه، سازمان دهنده و فراگیر در قالب جدول ای از داده مضمون فراگیر شناسایی شد. در ادامه نمونه 

 نمونه مضامین شناسایی شده .3جدول 

 نمونه منابع  نمونه مفهوم پایه  دهندهنمونه مفهوم سازمان  مضامین فراگیر 

 (Kazempour et al., 2019) د یعقا ینگرش آزاد صلح حقوق بشرمفاهیم   محتوای آموزشی 

 (Entezami & Pourali, 2021) عدم تبعیض 

 ( Zamani Kukhali et al., 2021) هیجانی  سازگاری شخصیتیهای ویژگی نقش دانش آموزی 

 ( Hosseini, 2018) حذف شروط معدل، وابستگی صنفی و غبره در پذیرش  قوانین ثبت نام مدرسه  زمینه 

دانش   بافت جمعیتی مدرسه  پذیرش  در  تمایز  )عدم  جمعیتی  بافت  با  مدرسه  بافت  شباهت 
 آموزان( 

(Hosseini, 2018 ) 

 ,Tighbakhsh & Saadatmand) وظایف شهروندی و  حقوق درک شهروندی فعالهای القای ارزش  هدف دوره 

2017) 

 ( Shabani et al., 2016) شهروندی هایارزش  القای

های  فعالیت
هنری  -فرهنگی، 
 اجتماعی مدارس 

گروه فوق برنامه اجتماعی  برای  اعانه  گردآوری  مانند  برنامه  توسط  های  فوق  جامعه  خاص 
 آموزان دانش 

(Rostami et al., 2021) 

 ( Zamani Kukhali et al., 2021) ملی و مذهبی های  فوق برنامه مانند جشن و  جنبیهای برنامه  ی مذهب - یملفوق برنامه 

 (Rostami et al., 2022) روش آموزشی تلفیقی روش آموزشی تلفیقی روش آموزش 

 ( Setiadi et al., 2017) رفتارها  چک لیست ی رفتار یابیارز ارزیابی 

 ,Tighbakhsh & Saadatmand) رفتارها  توصیفی دیگران ارزشیابی  با رفتار فراگیران ارزیابی

2017) 

برنامه   حمایت 
و  ریزان 

سیاستگذاران  
 آموزش و پرورش 

إدراج آموزش صلح در برنامه درسی  
 ملی

برنامه درسی   آموزش به ریزان برنامه و  گذاران اعتقاد سیاست در  صلح 
 ملی

(Kazempour et al., 2019) 

به   بخشی  آگاهی 
 والدین

 ( Zamani Kukhali et al., 2021) آموزش صلح به والدین  صلح  جلسات آموزشی

معلمان   تربیت 
 طلبصلح 

 ( Setiadi et al., 2017) کلاس  تیریدانش معلّمان در مورد مد دانش معلمان 

 (Kazempour et al., 2019) آموزش روش یادگیری مشارکتی و یادگیری از طریق همیاری به معلمان  آموزش روش یادگیری مشارکتی 

 

 ، آورده شده است: 2متوسطه اول بطور خلاصه در جدول شماره  ۀدور یدوره »آموزش صلح« برا یهاابعاد و مولفه  در ادامه
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 نتایج نهایی سنتزپژوهی .4جدول 

 ها مولفه ابعاد 

، خشونت گریزی،  المللیصلح حقوق بشر، فرهنگ برابری، آگاهی فرهنگی، پیشینه هویت تاریخی ایرانی، عدم تمایز فرهنگی، گرایش بینمفاهیم   محتوای آموزشی 
ی برقراری ارتباط، مهارت حل مسئله، تفکر انتقادی، عوامل روانشناختی دانش  هامهارت ،  خشونت  محتوای متناسب با سن، نوع دوستی، تاریخچه

ی صلح  هامهارت مداری،  ای، قانون علوم انسانی، مسائل انرژی هسته  گردآوری اطلاعات، تاکید بر دروس مهارتآموزان، آگاهی ذهنی دانش آموزان، 
، تنوع جمعیتی در دنیا، آشنایی با فقر جهانی، مسائل زیست محیطی، خودکفایی نگرشمحور، تمرینات آموزشی صلح محور، رویکرد میان فرهنگی،  

 یشهروند جهان

 هامهارت ی ارتباطی دانش آموزان، شایستگی تحصیلی، هامهارت روانشناختی، های شخصیتی، ویژگیهای ویژگی نقش دانش آموزی 

 الملل، جامعه صلح طلبطالب روابط بین جامعهقوانین ثبت نام مدرسه، بافت جمعیتی مدرسه، موفقیت مدرسه،   زمینه  

گرا، فرهنگی، تربیت شهروندان کثرت محیطی، تربیت، تربیت زیستتربیت شهروندی جهانی، آموزش عمومی صلح،  شهروندی فعالهای  القای ارزش  هدف دوره آموزشی 
آموزان، اشاعه  های شخیصتی دانشنبود خشونت در مدرسه، بازسازی عوارض جنگ، اشاعه حقوق بشر، ترویج فرهنگ صلح محور، تقویت ویژگی

مراقبت فردی،  فرهنگ نوع و  ارتقای مهارت حل تعارض، خوددوستی  زندگیهامهارت پرورش  دوستی،  و درک،  ی  تربیت   توسعه آگاهی  از صلح، 
 دینی، ارتقای هویت ملی، ارتقای دانش بین المللی  -اخلاقی

  ، یفرهنگ  یهاتیفعال
 مدارس   یاجتماع -یهنر

 علمی -ورزشی -ی، فوق برنامه هنریمذهب - یملفوق برنامه اجتماعی، فوق برنامه 

دانش  روش تدریس  زیسته  بازی  تجربیات  روش  تشویقی،  آموزشی  روش  جویانه،  صلح  تدریس  روش  تلفیقی،  آموزشی  روش  مشارکتی،  یادگیری  روش  آموزان، 
 های مبتنی بر فناوریروش،  های مبتنی بر تجربهروشهنر، روش الگوسازی، روش داستان سرایی،  های مبتنی برروشوارسازی صلح،  

ی، ارزشیابی مبتنی بر استاندارد بین المللی، ارزشیابی مبتنی  رفتار یابیارز، ارزشیابی از طریق هنر، ارزشیابی مبتنی بر فعالیت گروهی، ارزیابی شناختی ارزیابی 
 بر اصول صلح، ارزشیابی چندگانه 

برنامه  و حمایت  ریزان 
و   آموزش  سیاستگذاران 

 پرورش

تأمین منابع آموزشی  ،  های آموزش صلحتخصیص بودجه کافی برای برنامه ، حمایت و مشارکت ذینفعان،  إدراج آموزش صلح در برنامه درسی ملی 
 مناسب برای معلمان 

 با والدین  مدرسه ارتباط مستمرصلح، تعامل والدین با مدرسه،  جلسات آموزشی بخشی به والدینآگاهی 

دانش معلمان، آموزش روش یادگیری مشارکتی، منابع آموزشی برای صلح، آموزش ضمن خدمت صلح، توانمندی تدریس، آگاهی فرهنگی معلمان،   طلبمعلمان صلح 
 شبکه معلمان، نگرش صلح معلمان 

 

 گیری بحث و نتیجه

  ، یآموزش  یشامل محتوا  یبر ده بعُد اصل  یمبتن  دیآموزش صلح در دوره متوسطه اول با  یمند برادوره نظام  کی  یپژوهش حاضر نشان داد که طراح   یهاافتهی

 تی و ترب  نیدبه وال  یبخشیآگاه  گذاران،استیس  تی حما  ،یاب یارزش  س،یروش تدر  ،یو هنر  یفرهنگ   یهاتیاهداف دوره، فعال  نه،یزم  ،یآموزنقش دانش

کرده    ییمحور را شناساصلح  یدوره آموزش کیمند، ابعاد مختلف  نظام  یاوه یبه ش  ه،یمضمون پا  294و    مؤلفه   92همراه  ابعاد به  نیطلب باشد. امعلمان صلح

 اند. کشور فراهم ساخته یصلح در ساختار آموزش رسم  یسازنهینهاد یبرا یات یعمل ییو الگو

  ی ستیهمز  ،یتفکر انتقاد  ،یزیپرهخشونت  ،ی ها از جمله حقوق بشر، عدالت اجتماعاز مؤلفه  یابود که با گستره   «یآموزش  ی»محتوا  شده،ییبعد شناسا  نینخست

  ، یغن ییازمند محتوایاند آموزش صلح نکرده  دیراستا است که تأکهم نیشیپ یهابا پژوهش افته ی نیشد. ا فیمحور تعرصلح یهاو آموزش مهارت یفرهنگ
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 یها افتهی  نی. همچن(Brantmeier, 2023; Kazempour et al., 2019)جوامع هدف است    یو فرهنگ  یاجتماع   طی و متناسب با شرا  شدهیسازیبوم

 . دانندیدر مدارس م زیآمصلح یهاارزش  شبردی در پ یصلح را عامل اصل یآموزش یهمخوان است که محتوا ( Gross, 2017) اتیمطالعه حاضر با نظر

 یهاآن هستند. مهارت  جیفعال در ترو  یصلح، بلکه کنشگران  امیمنفعل پ  رندهیتنها گآموزان نهدارد که دانش   دیتأک  زین  «یآموز»نقش دانش  یعن یدوم    بعد

  ( Rostami et al., 2022)پژوهش    جیبا نتا  افتهی  نیبعد هستند. ا  نیآموزان از عناصر ادانش  یشناختروان  یهایژگیو و  یجان یهوش ه  ،یخودکنترل   ،یارتباط 

اند کرده  دیتأک  (Zamani Kukhali et al., 2021)  نی. همچنشودینوجوانان م  یشناختروان  هیمطابقت دارد که نشان داد آموزش صلح موجب ارتقاء سرما

 دارد.  یل یتحص یستگیشا تیبر نگرش مثبت به مدرسه و تقو یمعنادار ریکه آموزش صلح تأث

  ی طلبنام عادلانه، و فرهنگ صلحثبت  نیقوان ،یتیبافت جمع  رینظ  ییهامدارس اشاره دارد. مؤلفه  یو سازمان یاست که به بافت اجتماع  نه«یبعد، »زم  نیسوم

  ایمؤثر در ارتقاء    یستم اجتماعیاکوس  ک یمثابه  سو است که مدرسه را به هم  ( Wibowo, 2022)  کردیبا رو  افته ی  نیبعد قرار دارند. ا  نیمدرسه در ا  طیمح

 اند.کرده  دیصلح تأک یها ارزش  یسازنهیمدرسه در نهاد طیو مح یکتب درس یبر نقش محتوا زین ( Osawa, 2023). داندیآموزش صلح م فیتضع

  تیترب  ،یحل تعارض، خوددوست  یهااز حقوق بشر، پرورش مهارت  یآگاه  ،یشهروند جهان  تیچون ترب  یچهارم، »اهداف دوره« بود که شامل اهداف  بعد

راستا  هم  یفرهنگ صلح جهان  جادیا  یدر راستا  (Navarro-Castro & Nario-Galace, 2010)  یهاهیبعد با توص  نی . اشودیم  یمل  ت یو هو  ،یفرهنگ

  ی جهان   یساز صلح  یدر راستا  یچندبعُد   یشهروندان  تیصراحت بر تنوع ابعاد صلح و لزوم ترببه  (McInerney & Archer, 2023)مطالعه    نیناست. همچ

 دارد.  دیتأک

. شودیرا شامل م  یو اجتماع   یمذهب   یهاها، برنامه چون جشن  یابرنامهفوق  یها تیمدارس« بود که فعال  یو اجتماع  یهنر  ،یفرهنگ   یهاتیپنجم، »فعال  بعد

 ی عنوان راهبردهابه  یتمشارک  یها تی و فعال  یآموزش  یها یراستا است که در آن استفاده از باز هم   (Anggraeni et al., 2023)حاضر با پژوهش    یهاافتهی

را در عمل به    زیآمصلح  یهامهارت  ،ی گروه  یهاتی دارد که فعال  دیتأک  زین  ( Balasooriya et al., 2001)  نیاند. همچنشده  یمؤثر در آموزش صلح معرف 

 .آموزدی آموزان مدانش

 نیبود. ا  یقیتلف  سی و تدر  یاستفاده از فناور   ،ییگوداستان  ،یوارساز یباز   ،یمشارکت  یریادگیچون    ییهااست که شامل روش   س«یبعد، »روش تدر  نیششم

 ,.Setiadi et al)   نی. همچندبر تجربه باش  ینوآورانه و مبتن  ،یتعامل  دیصلح با  سیدارد که معتقد است تدر  یخوانهم   (Mishra, 2015)  یهادگاه یبا د  افتهی

 دارد.  دیآموزان تأکمحور در دانشتفکر صلح یها تیظرف جادیدر ا یرسنتیغ یهاروش  تیبر اهم ( 2017

  ی ابیبه ارز  یچندوجه  کردی. روکند یم  دیبر اساس اصول صلح تأک  یابیو ارزش  یرفتار   ،یگروه  ،یشناخت  یاب یبعد بر لزوم ارزش  نیبود. ا  «ی ابیهفتم، »ارز  بعد

 یریادگیخدمت    درو    یتیترب  یندیرا نه تنها ابزار سنجش، بلکه فرا  یابیدارد که ارزش  یهمخوان  (Harris & Morrison, 2012)  دیپژوهش با تأک  نیدر ا

 .داندیم زیآمصلح

  ص یو تخص  یمنابع، گنجاندن آموزش صلح در اسناد رسم نیتأم ،یساختار  تیحما تی بود که بر اهم گذاران«استیو س زانیربرنامه تی بعد، »حما نیهشتم

آموزش صلح   یسو است که موانع اصلهم   (Sabzikarian & Atohri, 2003)و    (Kilag et al., 2023)حاضر با مطالعات   یهاافته یدارد.    دیتأک  یبودجه کاف

 اند. کرده یلازم معرف یهارساختیو ز یرا در نبود اراده نهاد

 ,Miller)تعامل خانه و مدرسه اشاره دارد.  تیآموزش صلح و تقو ندیها در فرآبعد به لزوم مشارکت خانواده نیبود. ا ن«یبه والد یبخش یبعد، »آگاه نینهم

 . تکرده اس دیاز خشونت تأک زیو پره یر یپذهم ،یهمدل  میدر انتقال مفاه یعنوان عامل اصلبر نقش خانواده به  زین ( 2023

در    یوگو، و توانمندگفت  لیتسه  ییتوانا  ،یفرهنگ  یمدار، آگاهنگرش صلح  ،ی با دانش تخصص  یطلب« بود. معلمانبعد، »معلمان صلح  نیو آخر  نیدهم

  ن« یآفرتحول  لعنوان »عامراستا است که معلم را بههم  (Schmidt, 2023)و    (Mishra et al., 2020)  جیپژوهش با نتا  نیا  یهاافتهیصلح.    سیتدر

 صلح است.  یدهنده اطلاعات، بلکه مدل رفتارتنها انتقال معتقد است که معلم نه ( Tanabe, 2014) نی. همچنکنند یم یآموزش صلح معرف
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مطالعه نسبت    نیا  زیکشور باشد. وجه تما  یدر آموزش عموم  نیادیبن  یتحول   سازنه یزم  تواند ی م  یابعاد  نیدوره آموزش صلح با چن  کی  یاساس، طراح  ن یا  بر

ا  یآموزش-یاس یمدرسه، مشارکت خانواده و نقش ساختار س  رونیداخل و ب  یهاآن به مؤلفه   ینگرجامع  ن،یشیبه مطالعات پ  تواندیم  بچارچو  نیاست. 

 محور در دوره متوسطه اول باشد. معلمان صلح تیو ترب یآموزش یمحتوا دی تول ،یدرس یزیربرنامه یراهنماها  نیتدو یبرا ییالگو

و نبود    یفیتمرکز بر اسناد ک  ،یسیرانگلیغ  یهابه زبان  یالملل ن یمنابع ب  یبه برخ  یدر دسترس  تیبه محدود  توانیپژوهش حاضر م  یهاتیجمله محدود  از

است.    یقیتطب  ینگرو باز  اط یاحت  ازمندین  یآموزش  یهانظام   ر یها به سامؤلفه   یبرخ  می امکان تعم  نیاشاره کرد. همچن  هاافتهی  یبرخ  یتجرب  لیامکان تحل

 داده استفاده نکرده و تمرکز آن صرفاً بر اسناد و منابع بوده است.  یآور جمع  ندیدر فرآ نیوالد ایآموزان، معلمان دانش دگاهیاز د نیپژوهش همچن

در مدارس   یصورت تجربآن را به   یشده تمرکز کنند و کارآمدبر چارچوب ارائه   یصلح مبتن  یآموزش  یهابسته  یبر طراح  ندهیمطالعات آ  شودیم  شنهاد یپ

  شتر یب  یدر غنا  ار یالمللنیب  یهادگاه ید  تواندیم  گرید  یموجود در کشورها  یبا الگوها  شدهیطراح   یالگو  نیب  یاسه یمقا  یبررس   نیمختلف بسنجند. همچن

 ها بپردازند.آن یمند اثربخشنظام یابیمحور و ارزشمعلمان صلح تی ترب یراهبردها  یبه طراح توانندیم  ندهی. مطالعات آدینما لیمدل دخ

مدارس کنند.   یوارد برنامه درس   یصورت رسمحوزه، آموزش صلح را به  نیبه ا  یو انسان  یفکر  ،یبا اختصاص منابع مال  یآموزش  گذاراناستیاست س  یمقتض

اهداف    اب  ییهمسو  یبهره ببرند و جلسات آموزش خانواده و معلمان برا  یتخصص   گرانلیمؤثر آموزش صلح از مشاوران و تسه  یاجرا  یبرا  دیمدارس با

صلح، لازمه   یری ادگی-یاددهی  ندیآموزان در فرامعلمان و مشارکت دادن دانش  یبازآموز  ،یدرس  یها کتاب  یمحتوا  یبازنگر  ن،یصلح برگزار شود. همچن

 است. کردیرو نیا تیموفق

 موازین اخلاقی

 در این پژوهش ملاحظات اخلاقی رعایت شد. 

 تشکر و قدردانی

که امکان انجام پژوهش حاضر را فراهم  تهران  وپرورش استان  آموزانی که در این پژوهش همراه ما بودند و همچنین، از آموزش از تمام مادران و دانش 

 .شودکردند، تقدیر و تشکر می

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان این مطالعه با هم مشارکت فعال داشتند. 

 تعارض منافع 

 تضاد منافعی وجود نداشت.  بین نویسندگان پژوهش حاضر هیچ
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